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OZET

Bu arastirmanin amaci, ilkdgretim okullarinda gorev yapan ve sinifinda zihinsel yetersizligi olan kaynagtirma 6grencisi
bulunan smif 6gretmenlerinin, zihinsel yetersizligi olan kaynastirma 6grencilerine Ses Temelli Yontemle okuma yazma
ogretiminin etkililigine iligkin goriilerinin belirlenmesidir. Bu amagla, 2006-2007 6gretim yilinda, Orta Anadolu’da bir il
merkezinde bulunan 5 resmi ilkogretim okulunda gérev yapan ve sinifinda zihinsel yetersizligi olan kaynastirma 6rgencisi
olan 18 odgretmenle goriisiilmiistiir. Verilerin toplanmasinda niteliksel veri toplama yontemlerinden yari yapilandirilmis
goriisme teknigi kullanilmigtir. Veriler tiimevarim yontemiyle analiz edilmistir. Gorligme yapilan 6gretmenlerin ¢ogunun, Ses
Temelli Yontemin zihinsel yetersizligi olan kaynastirma &grencilerinin okumaya ge¢meleri iizerinde, olumlu katkisinin
oldugunu ve okumay1 dgrenmelerine iliskin yararlari oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmenlerden bazilari 6zellikle kapali
hecelere ses getirilerek olusturulan sdzciikleri okurken zorlandiklarini ve heceleyerek okuduklart igin okuma hizlarinin
diistiigiinii belirtmislerdir. Sonuglardan bir digeri ise, 6gretmenlerin Ses Temelli Yontemle zihinsel yetersizligi olan
kaynagtirma 6grencilerinin okuduklarint anlamadiklarini belirtmeleridir.

Anahtar sozciikler: kaynastirma, ses temelli yontem, zihinsel yetersizligi olan 6grenci

ABSTRACT

The aim of this study is to help the class teachers who work in elementary schools and who have students subjected inclusion
program express their ideas on the efficiency of teaching reading and writing by sound based method. For this purpose, 18
teachers who work in 5 legal elementary schools in the Centre of Middle Anatolia province in 2007-2008 academic year and
who have the students subject to inclusion program in their class were interviewed. For the collection of data, semi-structured
interviews method from the qualitative data collection was applied. The data were analysed by means of induction method.
Most of the teachers who were interviewed explained that the Sound Based Method is useful for the student subjected to
inclusion program to learn reading and writing. Some teachers state that these students get in difficulty especially when they
read words completed with consonants; and therefore, they read slowly because they read by spelling out. Another finding
gained is that teachers do not understand what the student who are subject to inclusion program say when they learn by
Sound Based Method.
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GIRIS

Okuma, sadece okul yasamimizda degil, hayatimizin her asamasinda ihtiyacimizin olacagi ve
yasamimizi kolaylastiracak olan bir kazanimdir. Bagimsiz olarak hayatimizi siirdiirebilmemiz ve kendi
ihtiyaglarimizi  karsilayabilmemiz i¢in biiyiikk ©nem tagimaktadir. Modern toplumsal hayatin
gelismesiyle okuma-yazma 0grenmenin énemi artmis olup, okuryazarlik oranindaki yiikseklik cagdas
gelismenin bir 6lgiitii haline gelmistir. Bu 6neminden dolayidir ki ilk okuma-yazma 6gretimini ¢ocuga

' Bu calisma birinci yazarin Abant Izzet Baysal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii’nde tamamlanmus yiiksek
lisans tezidir.
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sadece ilk okuma-yazma becerisinin kazandirilacagi bir ¢alisma olarak diisliniilmemesi gerektigi
goriisii yaygin bir kabul gormiistiir. Ilk okuma-yazma &gretiminde hedef; okuma-yazma becerisini
kazanmis olan ¢ocugun, ayni zamanda hizli, dogru, anlayarak okumasi, okumaktan zevk almasi ve
islevsel bir yazma yetenegi gelistirmesi olarak ele alinmaktadir (Celenk, 2002).

Okuma, zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin ¢ogu zaman zorluklar yasadig: bir alandir. Kiigiik yastaki
cocuklar temel okuma becerilerini istenen zamanda edinme, yazili sozciikleri ¢oziimleme ve anlama
konusunda, ayni yasta normal gelisim gosteren cocuklardan geri kalabilmektedirler. Okuma
konusunda daha da geri kalmis olan daha biiylik 6grenciler ise, okuma becerisi ile birlikte diger beceri
ve konular1 6grenme yolunda bir ara¢ olarak kullanmak igin gereken becerilerden yoksun
olabilmektedirler (McLoughlin, ve Lewis, 2004).

Okuma becerileri zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin diisiik basart gosterdigi akademik alanlarin
basinda yer almaktadir. Zeka ile akademik 6grenme arasinda dolayisiyla okuma becerileri arasinda bir
iligki bulunmaktadir. Bu iliskiye ragmen okuma becerilerini etkileyen zeka disinda giidiilenme, dikkat
gibi bir¢ok etmen bulunmaktadir. Bu etmenlerden dolay1 sadece zeka diizeylerine gore Ogrencilerin
okuma becerilerinin kazanilmasina iligkin kestirimlerde bulunulmasi yaniltici olabilmektir (Diindar,
2006).

Zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklara okuma yazma becerilerinin Ogretilmesi giinliik yasamlarini
bagimsiz olarak siirdiirebilmeleri igin diger becerilerin 6gretilmesi kadar énem tagimaktadir. Okuma
yazma Ogretimi sirasinda dgretmenler degisik yontem ve tekniklere yer vermeli, deneyimlerinden de
yararlanarak farkli etkinlikler yardimi ile Ogrencilerin bireysel Ozelliklerine uygun c¢alismalar
yapmalidirlar (Basal ve Batu, 2002).

Ogrencinin okuldaki dgrenim yasami okuma yazmayla baslamakta ve dgrenim hayati boyunca da
devam etmektedir. ilk okuma yazmayla baslayan bu siire¢c miifredatin igerigi dogrultusunda
yapilmaktadir. Miifredatta yer alan ilk okuma yazma 6gretimi bu siirecin belirleyicisidir (Giin, 2006).
Yeni Ogretim programinda “Ogretme-6grenme siirecinde Ogrencilerin bireysel farkliliklar dikkate
almmalidir” ifadesi sik¢a yer almaktadir. Bireysel farkliliklar1 dikkate almak demek sadece 6gretme—
ogrenme siirecinde farkli yontem, teknik, strateji kullanmak ya da farkl etkinlikler yapmak degil, ayni
zamanda 6grencilerden olan beklentilerin de farklilagtirilmasi anlamina gelmektedir (Bikmaz Hazir,
20006).

Tiirkiye’de 1924 ve 1926 yillar1 arasinda ilk okuma yazma Ogretiminde yontem se¢imi 0gretmene
birakilmig, 1936 yilinda ¢oziimlemeye dayali climle yontemi zorunlu hale getirilmis ve 2004’e kadar
climle ¢6ziimlemesi yontemi tek ve zorunlu yontem olarak kullanilmaya devam edilmistir. 2004’°te
hazirlanan taslak programda ise ses temelli yontem tek ve zorunlu yontem olarak ortaya konulmustur.
2005-2006 egitim 6gretim yilindan itibaren ise tiim okullarda uygulamaya gegirilmistir (Turan, 2007;
Yangin, 2005).

Coklu zeka, yapilandirmaci yaklagim, 6grenci merkezli 6grenme, bireysel farkliliklara duyarli 6gretim
gibi yaklasim ve modeller gergevesinde gelistirilen yeni Tiirkge Ogretim Programi'nda ilk okuma—
yazma Ogretimine ayri bir onem verilmis ve yontem olarak ses temelli ciimle yonteminin kullanilmasi
on gorilmistir (Giines, 2005). Ses temelli yontem; ilk okuma yazma Ogretiminde, anlamli biitlin
olusturacak birka¢ ses verildikten sonra, sesten (harften) heceye, heceden kelimeye, kelimeden
climleye ulasilarak okuma ve yazma becerisinin kazandirilmasini saglayan biresimsel 6gretim
yontemidir (Turan, 2007). {lkégretim gagindaki zihinsel yetersizligi olan dgrencilerin normal gelisim
gosteren akranlar1 ile birlikte egitim gormeleri, birlikte okuma yazma Ogrenmeleri ve hayata
hazirlanmalari, bagimsiz olarak yasayabilmeleri ve topluma iiretken bireyler olarak kazandirilmalari
acisindan olduk¢a Onemlidir. Zihinsel yetersizligi olan c¢ocuklar akranlarindan daha geg
ogrenmektedirler ancak yeterli ilgi ve dogru yontem segilmesiyle bu 6grenciler okuma becerilerini
kazanabilmekte ve akranlari ile aralarindaki mesafenin daha fazla agilmamasi saglanabilmektedir
(Dunn ve Capabianco, 1954).
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Hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan g¢ocuklar yasitlarindan daha uzun siirede okuma-yazma
becerisi kazanirken; zihinsel yetersizlik siiresi arttikca bu siire uzamakta ve giiglesmektedir. Zihinsel
yetersizligin derecesi arttikga egitimde ayrintiya inme ihtiyaci dogmaktadir. Bu da Ogretim
yontemlerinin iyi secilmesi gerektigini gostermektedir (Diindar, 2006). Zihinsel yetersizligi olan
cocuklara uygun okuma yazma Ogretim yontemi se¢me ve bu yontemi uygulama konusunda ¢ok az
arastirma yapilmustir. ilkdgretim okullarinda gérev yapan sinif dgretmenlerinin, siniflarindaki zihinsel
yetersizligi olan Ogrencilere ilk okuma yazma Ogretirken, ses temelli yontemin etkililiginin
belirlenmesiyle bu ydntemle okuma yazma Ogretiminin yararlarmin ve zararlarmin bilinmesine,
uygulamada karsilasilan zorluklarin tespit edilmesine ve bazi Onlemlerin alinmasina katki
saglanabilecektir. Bu nedenle ses temelli yontem ve bitisik egik yazi kullanilarak yapilan ilk okuma
yazma Ogretiminin, zihinsel yetersizligi bulunan kaynastirma Ogrencileri iizerindeki -etkisinin
belirlenmesi planlanmis ve bunun i¢in yar1 yapilandirilmig goriismeler yoluyla simif dgretmenlerin
goriisii alinmustir.

Bu aragtirmanin amaci; sinifinda zihinsel yetersizligi olan kaynastirma Ogrencisi bulunan simf
Ogretmenlerinin ses temelli yontemle ilk okuma yazma 6gretimine iliskin goriislerinin saptanmasidir.
Bu amagla su sorulara cevap arannmustir. (a) {lk okuma yazma ogretiminde ses temelli ydntemin
kullanilmasinin zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin okumay1 &grenmelerine etkisine iliskin smif
Ogretmenlerinin goriisleri nelerdir? (b) Ses temelli yontemin kullanilmasinin zihinsel yetersizligi olan
ogrencilerin okuma hizlarma iliskin simif 6gretmenlerinin goriisleri nelerdir? (¢) Zihinsel yetersizligi
olan kaynastirma O&grencilerinin ses temelli yontemle okuma yazma Ogrenmelerinin anlaml
okumalarma bir etkisi var mudir? (d) Ilk okuma yazma Ogretiminde ses temelli yontemin
kullanilmasinin zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerin yazmay1 6grenmelerine etkisine iligkin sinif
Ogretmenlerinin gorisleri nelerdir?

YONTEM

Bu ¢aligmada uygun veriler elde edebilmek i¢in nitel arastirma yontemlerinden tarama modeli secilmis
ve goriisme tekniklerinden yar1 yapilandirlmig goriisme teknigi kullamilmigtir. Nitel arastirma,
"gb6zlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve
olaylarin dogal ortamda gercekgi ve biitiinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin
izlendigi arastirma" tirli olarak tanmimlanmaktadir (Yildirnm ve Simsek, 2004). Tarama modeli,
geemiste ya da su anda var olan bir durumu var oldugu bigimiyle betimlemeyi amaglayan bir
yaklagimdir. Tarama modelinde arastirmaya konu olan birey ya da nesne kendi kosullar1 i¢inde ve
oldugu gibi tanimlanmaya calisilir. Onlar1 herhangi bir bigimde degistirme, etkileme c¢abasi
gosterilmez (Karasar, 2005).

Katihmcilar

2006-2007 6gretim yilinda Ankara ilindeki, Milli Egitim Bakanligi’na bagli ilkégretim okullarinda
gbrev yapan ve sinifinda zihinsel yetersizligi olan kaynastirma 6grencisi bulunan siif dégretmenleri
arastirmanin alanini olusturmaktadir. Dolayisiyla, bu calismanin amaglart dogrultusunda, sinifinda
zihinsel yetersizligi olan kaynastirma ogrencisi bulunan smif G&gretmenleri arasindan bir grup
almmustir. Buna gore arastirma katilimeilar, Ankara Il merkezinde Milli Egitim Bakanligi’na bagh
resmi ilkogretim okullarinda gorev yapan ogretmenlerden olusturulmustur. Aragtirma kapsaminda ilk
once kaynastirma 6grencilerinin bulundugu okullar belirlendikten sonra okul miidiirii ve varsa rehber
Ogretmenle gorislilerek arastirmanin amaci ve yapilma nedeni agiklanmustir. Sonra, okul miidiiri ve
rehber 6gretmenle birlikte arastirmada goriisiilmiis ve sinifinda zihinsel yetersizligi olan kaynastirma
Ogrencisi bulunan simif 6gretmenleri belirlenmistir. Bu islemden sonra biitiin 6retmenler arastirma
kapsamina dahil edilmemis ve drneklem secimine gidilmistir. Ornekleme seciminde kartopu/zincir
ornekleme kullanilmistir. Ankara ilinde 5 resmi ilkdgretim okulunda yapilan ve smifinda zihinsel
yetersizligi bulunan kaynastirma oOgrencileri olan simif &gretmenleri goézlenerek en iyi bilginin
almabilecegi tahmin edilen Ogretmenler belirlenmis ve Ozellikle onlarla goriisme yapilmistir.
Arastirmada 12 bayan ve 6 erkek olmak {izere toplam 18 6gretmen ile goriisme yapilmistir.
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Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6zelliklerine iligkin sayisal veriler Tablo 1°de yer almaktadir.

Tablo 1: Katihmcilarin Ozellikleri

Ogretrmenlenn Cinsivet [Yas Fiadem
Kodlan

A Cogretmeni Erkek 8 2/M1
B Ogretrmeni Bawvan 35 242
C Cogretrmeni Bawvan 26 202
O Ogretrmeni Erkek 4 144
E Ogretrmeni Bawvan 249 i
F Ogretmeni Eawvan 33 E |
G Ogretrmeni Bawvan 40 141
H Cgaretrmeni Erkek 32 5/3
I Daretrmeni Erkek =2 ]
K. O gretmeni Bawvan 40 5/3
L Ogretrmeni Erkek 45 11
R O gretrmeni Bawvan 34 441
O gretrmeni Bawvan 20 2/2
O Ogretrmeni Bawvan 27 a8/
P Ogretrmeni Bawvan 39 2
R COgretrmeni Erkek 25 8/2
S Ogretrmeni Bawvan 27 a8/
T ogretrmeni Bawvan =1 7M1

Verilerin Toplanmasi

Ses temelli yontemin kaynastirma Ogrencilerinin okuma yazma becerilerini 6grenmeleri {izerindeki
etkilerini belirlemek icin yapilan bu ¢alismada verilerin toplanmasi, nitel veri toplama yontemlerinden
yart yapilandirilmis goriismelerle gerceklestirilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme tekniginin
aragtirmaciya sundugu en onemli kolaylik goériismenin Onceden hazirlanmig goriisme protokoliine
bagh olarak siirdiiriilmesi nedeniyle daha sistematik ve karsilastirilabilir bilgi sunmasidir (Yildirim ve
Simsek,2004). Berg (1998)’e gore; yarn yapilandirilmis goriismeler igin, tiim goriismelerde
kullanilmak {izere bir dizi soru hazirlanir. Kendileriyle goriisiilen kisilerin hepsine sorular ayni sira ile
sorulur; ancak gorisiilen kisinin goriisme sirasinda sorular1 istedigi genislikte yanitlamasina izin
verilen goriisme seklidir.

Goriisme sorulart; smif ziyaretleri sirasinda 6gretmenlerle yapilan goriismeler ve Tiirkge ilk okuma
Yazma Programi incelemelerinden elde edinilen bilgilere gore hazirlanmistir. Daha sonra bir
ilkdgretim okulundaki 3 6gretmenle On calisma yapilmis, 6n c¢alismalarda ortaya g¢ikan eksiklikler
alandan bir uzman goriisii alinarak giderilmistir. Soru sayis1 10 sorudan 4 soruya indirilmis ve yeni
diizenlemeler yapildiktan sonra goriisme formuna son sekli verilmistir. Goriisme sorulari belirlenirken
sorularin kolay ve anlasilabilir nitelikte olmasina, agik uglu sorular olmasina dikkat edilmis, sorular
belirlendikten sonra siraya konularak goriismecilere ayni sirayla sorulmustur.

Arastirma kapsaminda yer alan 6gretmenlerden goniillii olanlarla konusularak uygun giin ve saat
kararlastirilmistir. Onceden belirlenen giin ve saatte veri toplamak igin gerceklestirilen gdriismeler;
okul rehber Ggretmenlerinin odasinda, sessiz bir ortam hazirlanarak Ogretmenlerin dikkatlerinin
dagilmayacagi bir ortamda gerceklestirilmistir. Yapilan goriismeler sirasinda katilimcilarin kendi
isimleri kullanilmigtir. Daha sonra her bir katilimciya kod ismi verilmistir. Gorlisme sorular
sorulmadan oOnce Ogretmenlere gorisme formu verilerek goriisme hakkinda bilgilenmeleri
saglanmustir.
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Aragtirmaya katilan 6gretmenlere verilen kodlar Tablo 2’de yer almaktadir. 17.04.2007/ 14.11.2007
tarihleri arasinda yapilan goriismeler her 6gretmen icin ayr1 bir cd olusturularak gretmenlerin kod
isimlerinin sirasina gore isimlendirilmistir. Gergeklestirilen goériismelere iligkin tarih ve goériisme
siireleri Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2: Goriisme Tarihleri ve Siireleri

OGEETMENLEERININ| GORUSME GORUSME
EODU TARIHI SURESI CD ADI
A 17.04.2007 22DK 1
B 19.04.2007 15 DK 2
C 09.05.2007 23DK 3
D 17052007 32DK 4
E 03.10.2007 20DK 5
F 05.10.2007 23DK 6
G 10.10.2007 2EDK 7
H 12.10.2007 22DK 2
I 16.10.2007 23DKE 8
K 18.10.2007 31DK 10
L 23.10.2007 23DK 11
M 26.10.2007 20DK 12
N 30.10.2007 13 DK 13
o 02.11.2007 23DK 14
P 06.11.2007 21DK 15
E 09.11.2007 24 DK 16
8 12.11.2007 20DK 17
T 14.11.2007 13 DK 18

Arasgtirma kapsaminda bulunan ilkogretim okulu smif Ogretmenleriyle yapilan goriismeler,
aragtirmacilardan birisi tarafindan bire bir yapilmis ve goriismeler teybe kaydedilmistir. Yine ayn1 kisi
tarafindan goriismeler sirasinda 6nemli goriilen konularda notlar alinmistir. Arastirmayla ilgili veriler
17.04.2007/ 14.11.2007 tarihleri arasinda toplanmistir. Goriismelerde katilimeilara asagida yer alan
sorular sorulmustur;

1. Ik okuma yazma dgretiminde ses temelli yontemin kullanilmasinin zihinsel yetersizligi olan
kaynastirma 6grencilerinin okumayi 6grenmelerine etkisine iliskin goriisleriniz nelerdir?

2. Ses temelli yontemin kullanilmasinin zihinsel yetersizligi olan kaynastirma dgrencilerinin okuma
hizlarina olan etkisine iligkin goriisleriniz nelerdir?

3. Zihinsel yetersizligi olan kaynastirma 6grencilerinin ses temelli yontemle okuma yazma
Ogrenmelerinin anlamli okumalarina bir etkisi var midir? Varsa nasil bir etkisi oldugunu sdyleyebilir
misiniz?

4. Tlk okuma yazma dgretiminde ses temelli yontem ile birlikte uygulanan bitisik egik yazinin
kullanilmasinin zihinsel yetersizligi olan kaynastirma 6grencilerinin yazma becerilerinin gelisimine
olan etkisine iligkin goriisleriniz nelerdir?

Sorular sorulurken Ogretmenlerin anlamadigi yerlerde devreye girilerek yonlendirici olmayacak
sekilde sorular agiklanmistir. Sorular cevaplanirken farkli bir soruya da cevap verilmisse o soru tekrar
sorulmamustir.

Arastirma konusuyla ilgili 6gretmenlerin goriigleri dort temadan olugmaktadir. Bu temalar su sekilde

belirlenmistir. Ses temelli yontemin zihinsel yetersizligi olan kaynastirma G6grencilerinin okumayi
ogrenmelerine etkisi, Ses temelli yontemin kaynastirma 6grencilerinin okuma hizlarina olan etkisi, Ses
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temelli yontemin zihinsel yetersizligi olan kaynastirma 6grencilerinin okudugunu anlamalarina olan
etkisi ve ses temelli yontem ile birlikte uygulanan bitisik egik yazinin zihinsel yetersizligi olan
kaynastirma 6grencilerinin yazma becerilerinin gelisimine etkisi.

Verilerin Analizi

Verilerin dokiimii; 6gretmenlerle goriisiildiikten sonra ses kayitlar1 yaziya aktarilmis ve kayitlarin
yaziya aktarim sirasinda konusulanlar oldugu gibi yazilmistir. Aktarma iglemi tamamlandiktan sonra
verilerin tamami bilgisayarda diizenlenmis ve her satira bir numara verilmistir. Diizenleme islemi
sirasinda bir hata olmasimi engellemek amaciyla bilgisayara aktarilan verilerin dogrulugunu kontrol
etmek amaciyla kayitlar bir kez daha dinlenerek sayfalara yazilan veriler aym1 anda okunmus ve
verilerin tam oldugu goriilmiistiir.

Verilerin kodlanmasi sirasinda tiim veriler ele alinmis ve her birine bir sayfa numarasi verilerek bir
sayfanin iki yerde kullanilmasi engellenmistir. Tiim goriismelerden toplanan 51 sayfa veri oldugu
saptanmistir. Veriler numaralandirildiktan sonra, tim veriler okunarak verilerin bir biitiin olarak
goriilmesi saglanmistir. Verilerin kodlanmasi islemi sirasinda; kendi iginde anlamli biitiin olusturan
boliimler belirlenmis ve bir kodlama listesi olusturulmustur. Uygun kodlar satirlara, paragraflara ya da
sayfalara konulmustur. Kodlamada hata olmamasi igin veriler birkag sefer okunmus ve gozden
gecirilmistir. Kodlar arasinda birbiriyle iliskili olanlar1 bir kategoride toplamak i¢in uygun temalar
olusturulmustur. Temalarin uygunlugu kontrol edilerek gerekli diizenlemeler yapilmistir. Kodlara ve
temalara gore okuyucunun anlayacagi dilde betimlenmis ve elde edilen bulgulara gore
iliskilendirilerek sonugclar c¢ikarilmistir. Goriisme notlart tirnak icerisinde verilmis ve daha sonra
parantez i¢inde goriismenin hangi 6gretmene ait oldugunu, kaginci sayfada ve kaginci satirlar arasinda
oldugu belirtilmistir.

Gegerlilik ve Giivenilirlik

Sonuglarin inandiriciligi, bilimsel arastirmanin en 6nemli Olgiitlerinden biri olarak kabul edilir.
“Gegerlilik” ve “Giivenilirlik” bu agidan arastirmada en yaygin olarak kullanilan iki 6l¢iittiir (Yildirim
ve Simsek, 2004:89). Gegerlilik, kisaca arastirma sonuglarinin dogrulugunu konu edinir. Giivenilirlik
ise bagka aragtirmacilarin ayni1 veriyi kullanarak ulasip ulasmayacagina iliskindir (LeComte ve Goetz,
1982, akt., Yildirnm ve Simsek, 2004 :90). Bu arastirmanin gegerlilik ¢alismasi; arastirma bulgulari
verilerin elde edildigi ortam gz oniinde bulunduruldugunda anlamli bulunmustur ve bu ortama bagl
olarak tamimlanmigtir. Bulgularin kendi i¢inde tutarli olup olmadig: siirekli kontrol edilmis ve elde
edilen bulgularin kavramsal cerceveyle uyumu gozlenmistir. Bu arastirmanin giivenilirligi igin;
alandan bir uzman tarafindan 18 ses kaydindan rastgele 2 tanesi seg¢ilmistir. Secilen ses kayitlar
uzman tarafindan dinlenmis ve yaziya gecirilmistir. Arastirmacinin tuttugu kayitlar ile uzmanin
tuttugu kayitlar tek tek karsilagtirilmig ve tutarli oldugu goriilmiistiir.

BULGULAR

Ses Temelli Yontemin Zihinsel Yetersizligi Olan Kaynastirma Ogrencilerinin  Okumayi
Ogrenmelerine Etkisine Iliskin Bulgular

Arastirma kapsamindaki dgretmenlerin, ses temelli yontemin zihinsel yetersizligi olan kaynagtirma
Ogrencilerinin okumaya geg¢mesine etkisine iliskin goriisleri ikiye ayrilmistir. Dokuz 6gretmen, bu
yontemin zihinsel yetersizligi olan kaynastirma 6grencilerinin okumaya ge¢mesine olumlu etkisinin
oldugunu sdylemelerine ragmen bes 6gretmen ise olumsuz etkisinin oldugunu sdylemistir.

Goriisme yapilan 6gretmenlerden C, K, M, N, O, P, T, G ve H 6gretmenleri ses temelli yontemin
Ogrencilerin daha cabuk okumayr Ogrenmelerini sagladigim ifade etmislerdir. K 06gretmeni
Ogrencilerin bu yontem ile okumaya gegmelerine olumlu bakmakta ve diisiincelerini su sekilde ifade
etmektedir: “Zihinsel engelliler bu yontemde daha kolay &greniyorlar. Harfleri daha rahat

Copyright © Turkish International Journal of Special Education and Guidance & Counceling 16



HETIJSEG

Turkish International Journal of Special Education and Guidance & Counceling, 2012, volume 1, issue 1

ogrenmelerinden kaynaklaniyor. Agir &grenenlerin, ge¢ Ogrenenlerin bu yontemde daha cabuk
okumaya gegtiklerini gordiim. Ciimleyi ezberlemekte zorlanyorlardi.”. Ogretmen H bu bashgi
desteklemektedir. Fakat yontemin daha iyi olabilmesi i¢in su 6nerilerde bulunmustur; “Bence zihinsel
0zrii olan ¢ocuklarda sesten baslanmali. Ciinkii ¢ocuk zaten ciimleyi kavrayabilse normal bir ¢gocuk
olur. Ama cocuklara bu yontemle 6gretildiginde daha basarili olacaklarina inaniyorum.”. “Seslere
boldiigimiizde daha iyi Ogretiyoruz. Fakat ¢ocuklar hecelemeye gegince od-un olarak heceliyorlar.
Haliyle sesi heceye bolerken ya da climleyi hecelerken ¢ok sikinti yasiyoruz. Daha yavas okuyorlar.
Cocuklara ilk basta sert sessizlerin ya da cocuklarin ¢ok kolay cikarabilecegi seslerin verilmesi
gerekiyor. Bence ses gruplarinin degismesi gerekiyor. Her zaman ilk dnce sesli harflerin verilmesi ve
cocuklarin hece olarak bunlari1 kavrayabilmesi daha sonra da sert sessizlerin p,¢,t,k ya da s, s olsun bu
cocuklarin giinlik hayattan ornekler verdikleri sesleri c¢ok daha kolay ¢ikartabileceklerini
diisiiniiyorum. Ciinkii diger tiirlii -1 sesi ¢ocuklara higbir sey ifade etmiyor. Cocuklara sadece bununla
el olusturabiliyorsun tersini 6gretirken —le dediginde ¢ocugun kafasinda canlanmiyor. Ama Once
seslileri verip sonra digerlerine gecilse mesela s harfini verirsek es, is ya da i¢ daha mantikli geliyor.
Ama —le hecesi ¢ocuklara hicbir sey ifade etmiyor. Cocuklar hecelerin tersini 6grendiginde de anlaml
olmali il mesela anlaml1 geliyor ama li’yi sdylediginde mantiksiz geliyor. ilin ne oldugunu ¢ocuga
anlatabiliyorsun en azindan giinliik hayattan ornekler verebiliyorsun ama li sesiyle ¢ocuga higbir sey
veremiyorsun ve ¢ocuk bocaliyor. Mutlaka c¢ocuklara once sesli harflerin verilmesi daha sonra da
cocuklarin ¢ikartabildigi su sesinin ya da yilan sesinin ondan sonra da p,¢,t,k dan herhangi bir sesin
mutlaka verilmesi gerek.”.

Ogretmenlerden A,B,F,L ve R 6gretmenleri ses temelli yontemin dgrencilerin okumay1 dgrenmelerine
olumlu katkisnin olmadigini belirtmislerdir. Ogretmen B goriislerini su sekilde ifade etmistir;
“Kaynastirma dgrencileri zaten ¢ok zor anliyor. Once biitiinii gormek zorunda, biitiinii gordiikten sonra
belki parcalar1 bir araya getirecek. Biitiinii gormeyince onlarda sesler anlamsiz kaliyor. Cocuk
kafasinda sekillendiremedigi igin kendini okumus gibi hissetmiyor. Okuma hizina etkisi yok. Cocuklar
biitliinii daha rahat kavrayabiliyorlardi. Par¢a oldugu zaman ona aligmasi ve onu taniyabilmesi ¢ok
daha zor oluyor. —¢ sesi ile basladik ¢ocuklar —’yi soyut olarak taniyorlar.”. Ogretmen F okumaya
gecememesinin nedeninin bu ¢ocuklarin ¢abuk unutmasindan kaynaklandigini diistinmektedir ve bu
diisiincesini; “Bu ¢ocuklar ¢abuk unutabiliyorlar. Kelimenin sonuna gelinceye kadar harf harf
okuttugumuz i¢in climlenin sonuna gelinceye kadar unutuyor. Kelimenin biitiinlinii okuyamiyor.”
sekilde ifade etmektedir.

Ses Temelli Yontemin Kaynastirma Ogrencilerinin Okuma Hizlarmna Olan Etkisine iliskin
Bulgular

Goriisme yapilan 6gretmenler, ses temelli yontemin kaynastirma 6grencilerinin okuma hizlarina olan
etkisine iligkin iki farkli goriis belirtmislerdir. Bu goriislerden birincisi ses temelli yontemin zihinsel
yetersizligi olan kaynastirma 6grencilerinin okuma hizlarina olumlu etkisinin oldugu yoniinde olurken
diger goriis ise bu yontemin dgrencilerin okuma hizlarina olumsuz etkisinin oldugu seklindedir.

Dort 6gretmen, bu yontemin ses temelli yontemin zihinsel yetersizligi olan kaynastirma 6grencilerinin
okuma hizina olumlu etkisinin oldugunu sdylemelerine ragmen bes 6gretmen ise olumsuz etkisinin
oldugunu sdylemistir.

Konuyla ilgili goriigleri alinan D, E, G ve M oOgretmenleri ses temelli yontemin kaynastirma
ogrencilerinin okuma hizlarin1 olumlu yonde etkiledigini belirtmislerdir. Zihinsel yetersizligi olan
kaynastirma Ogrencisinin bu sistemde daha hizli okuduklarini belirten E 6gretmeni bu fikirlerini;
“Bence bu yontem daha iyi. Okuma hizt olarak daha hizli okuyorlar. Diye diisiiniiyorum.”.
“Yontemden kaynaklaniyor olabilir ses temelli oldugu i¢in harften basliyoruz sesi taniyor yanina da
diger sesi pekistirebiliyor. Kaynastirabiliyor ve heceye doniistiirdiigii i¢cin daha etkili digerinde
climleyi ezberlemek zihinsel engelliler i¢in biraz daha zor.” seklinde ifade etmistir.
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Konuyla ilgili goriisleri aliman K, A, F, I, ve R 6gretmenleri ses temelli yontemin kaynagtirma
ogrencilerinin okuma hizlarin1 olumsuz yonde etkiledigini belirtmislerdir. Normal gelisim gosteren
ogrencilerinde okuma hizlarinin diisiik oldugunu soyleyen A 6gretmeni okuma hizlarinin diisiik
olmasinin nedenini; “Okuma hizina etkisi oldukca geriletiyor. Normal &grencilerimizde de zaten
bdyle, okuma hiz1 oldukea diisiik oluyor” “harflerde biitlinlikk ve anlamlandirma yok. Kelimeleri veya
climleyi biitiin olarak algilayamiyor. Bu nedenle, okuma hizlar1 oldukg¢a diisiiyor.” seklinde
belirtmistir. I 6gretmeni zihinsel yetersizligi olan kaynastirma 6grencisinin okumasini; “Heceleyerek
okuyabiliyor. Ama akic1 okuyamiyor. Sessiz harflerde sorunlar yasiyoruz. b harfini okurken be diye
okuyor. Bu nedenle bealik diye okuyor, balik diyemiyor.” demis ve su Oneride bulunmustur; “bu
cocuklara once sesli harfleri 6gretmek lazim, hecelemede sorun yasiyorlar. “Ses temelli yontem bazi
konularda iyidir. Ama karma bir sistem uygulanmali. Her ¢ocuga farkli anlayacag sistemi uygulamak
gerek.” seklinde ifade etmistir.

Ses Temelli Yontemin Zihinsel Yetersizligi Olan Kaynastirma Ogrencilerinin Okudugunu
Anlamalarina Olan Etkisine Iliskin Bulgular

Ogretmenlerin, ses temelli yontemin zihinsel yetersizligi olan kaynastirma 6grencilerinin okuduklarini
anlamalarina olan etkisine iligkin goriisleri ikiye ayrilmistir. Dort 6gretmen ses temelli yontemin
zihinsel yetersizligi olan kaynastirma 6grencilerinin okudugunu anlamalarina olumlu etkisi oldugunu
sOylerken on iki Ogretmen ise, ses temelli yoOntemin zihinsel yetersizligi olan kaynastirma
ogrencilerinin okudugunu anlamalarina olumsuz etkisi oldugunu belirtmistir.

Goriisme yapilan 6gretmenlerden D, H, M, T ses temelli yontemin 6grencilerin daha iyi okuduklarini
anlamalarim1 sagladigini ifade etmislerdir. Bu baslig1 destekleyen goriiste olan H 6gretmeni elestirisini;
“Anliyor ama ciimle kavrami ¢ocukta ¢ok gec olustugu icin anlamakta zorlaniyor. Ciimlenin ne
oldugunu anlatmaya calisiyoruz. Sadece hecelerden kelimeler olusturuldugunu, sonra da climlenin
olusturuldugunu biliyor ama ciimle uzun bir sey ¢ocuk bunu anlayana kadar ilk etapta zorlaniyor. Bu
ge¢ kalmasindan kaynaklaniyor. Hece aklinda kaliyor ama ciimlenin tamami aklinda kalmiyor.” ve
sOyle bir oneride bulunmustur; “Bir biitlinlik saglayamiyor. Benim dedigim harflerden verilerek
baslansa ¢ocuk daha kolay okumaya gecer. Ama simdiki harf gruplarinda 1. sirada e,l,a,t 6gretiliyor,
net kelimeler ¢ikmiyor. Cocuklara sagma geliyor. Sagma olan bir seyin Ogretilmesi ¢ok kolay
olmuyor.” sekilde ifade etmistir.

Ogretmenlerden A, B, C, E, F, G, K, L, N, O, P ve R ise, ses temelli ydntemin dgrencilerin
okuduklarint anlamalarina olumlu katkisinin olmadigini belirtmislerdir. C ve A 6gretmenleri, Tiirkce
kitaplarindaki metinlerin uzun olmasinin okudugunu anlamay1 olumsuz etkiledigini ifade etmistir;
Ogretmen A konuyla ilgili olarak diisiincelerini asagidaki gibi agiklamustir; “Anlayamiyor ses temelli
yontemle gittigimiz icin kelimeleri bir biitiin olarak anlayamiyor veya kelimeleri bir biitiin olarak
algilayamiyor. Pargalar ve kelimeler 1. simif kitaplarinda ¢ok uzun oldugu i¢in anlayamiyor.” kisa bir
metinse ve detaya girilmezse zihinsel yetersizligi olan kaynastirma Ogrencisinin anladigini sdyle
belirtmektedir; “Okuyor ama akici ve anlamli degil. Sesleri birlestirerek gittigi igin akici ve anlamli
degil. Kisa bir metinse ve detaya girmeden okudugumuzda anliyor. Diger tiirlii kisa bir boliimiinii bize
iletebiliyor.”. A 6gretmeni konuyla ilgili; “Benim gozlemledigim bize egitim fakiiltesinde anlatilan
beynin ya da gozlerin biitiinii algiladigi ve bu sekilde daha iyi anlamlandirilabildigiydi. Burada
parcalar1 tek tek bir arya getirmeye caligiyorlar. Ondan dolay1 da anlamsiz okuyorlar.” agiklamasini
yaparak biitlinlin daha iyi algilandigin1 ve anlamay1 sagladigini bu sistemde ise parcadan biitiine gittigi
i¢cin anlamay1 olumsuz etkiledigini belirtmistir.

Ogretmen G zihinsel yetersizligi olan kaynastirma dgrencilerine okumay1 6grenene kadar ayrica bir
egitim verilmesini ve simiflarin yetersiz oldugunu su sekilde belirtmistir; “Anlamada sikintimiz var ya
da hecelemede. Bu yontemin uygulanabilmesi i¢in okumay1 6grenene kadar ayrica bir egitim verilmesi
lazzim. Smif yetersiz. Ayrica bir 6gretmen tutarak ya da ayr1 bir sinifa alinarak ¢ocuk pekistirilebilir.”.
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Ses Temelli Yontem ile Birlikte Uygulanan Bitisik Egik Yazimin Zihinsel Yetersizligi Olan
Kaynastirma Ogrencilerinin Yazma Becerilerinin Gelisimine Etkisine iliskin Bulgular

Ogretmenlerin, ses temelli yontem ile birlikte uygulanan bitisik egik yazinin zihinsel yetersizligi olan
kaynastirma 6grencilerinin yazma becerilerinin gelisimine etkisine iliskin goriisleri ikiye ayrilmistir.
Ug dgretmen ses temelli yontem ile birlikte uygulanan bitisik egik yazinin, zihinsel yetersizligi olan
kaynastirma Ogrencilerinin yazmayi Ogrenmelerine olumlu etkisinin oldugunu sdylerken on bes
Ogretmen ise olumsuz etkisinin oldugunu ifade etmistir.

Ses temelli yontem ile birlikte uygulanan bitisik egik yazinin 6grencilerin yazmayi 6grenmelerine
olumlu etkisinin olduguna yénelik goriis bildirenler K, R, T dgretmenleridir. Ogretmen K ses temelli
yontemde yazmay1 olumlu buldugunu su sekilde ifade etmektedir; “Daha hizli yaziyorlar, her cocugun
kendine 6zgii bir yaz sitili olustu, gorsel agidan daha diizenli. Ezberden kurtuldular. Kendileri kelime
iiretebiliyorlar. Zihinsel yetersizligi olan ¢ocuk i¢in daha iyi.”.

A,B,C,D,E,F,G H, I, L, M, N, O, P ve S 6gretmenleri ses temelli yontem ile birlikte uygulanan
bitisik egik yazinin 6grencilerin yazmay1 6grenmelerine olumlu katkisinin olmadigini belirtmislerdir.
A Ogretmeninin el yazisina olumsuz elestirileri su sekildedir; “El yazisi olmasi ve ¢ocugun kelime
arasinda bosluk birakmasi gerektigi gibi seyleri beyninde yorumlayip karar veremiyor. Kelime
aralarina bosluk birakmadan satir sonuna kadar gidiyor. El yazisindan mi1 kaynaklaniyor bilmiyorum
ama bitisik yaziy1 tam olarak yapamiyorlar harfleri birlestiremiyorlar. Anlamsiz bir goriinlim ortaya
ciktyor ¢ocuk kendi yazisin1 okuyamriyor ama normal bir kitaptan okuyabiliyor.”. “Bu sistemde yazma
hiz1 diigiik el yazis1 oldugu icin. El yazisiyla 6grenmesi ¢ok zordu satira sigdiramadi ve diizgiin
birlestiremedi.”. Ogretmen C bitisik egik yazinin 6grencinin el kaslarna uygun olmadigimi;“El
yazistyla yazdiklar i¢in ¢ok yavas eski yontemde daha hizli yaziyorlardi kaslari el yazisina uygun
degil. El yazisinda baglantilar ve hareket yonleriyle ugrasiyorlar. Egik yazamiyorlar, dik yaziyorlar.”
seklinde ifade etmistir ve “Bana gore bu yontemin yazma hizina olumsuz etkisi var yazma hizlar1 son
derece yavas. Harfleri yazmada sikint1 yasiyoruz.” seklindeki ifadesinden bitisik egik yaziya olumsuz
olarak baktig1 anlagilmaktadir.

Tirkee kitaplarinin diiz yazi olmasmin Ogrencilerin ise el yazisi yazmalarinin geliski yarattigini
belirten L, H, D ve P 6gretmenlerinden D 6gretmeni; “Karsilastigimiz zorluklardan biri de el yazisi
ogretmekti. El yazistyla yazdik ama Tiirkce kitaplarinin el yazisi olmasi ¢eligki yaratti.”. “Tiirkcede
dik harfle yazmak daha kolaydir. Su an ¢evrede gordiigi her sey dik harflerle yazilmis, defter ve
kitaplar1 dik harflerle goriiyor ve gorsel olarak algiladigi i¢in daha kolay yazabilir El yazisinda
sorunlarla karsilastyoruz. Zihinsel engellilerde daha ¢ok sorun oluyor. Harf atlamalar1 sorun oluyor.
Dilbilgisi yoniinden soru isaretinde, noktalama isaretlerinde ve biiyiik harfleri kullanmada ¢ok yetersiz
kaliyor.” seklinde ifade etmistir.

El yazisim1 yapamadig i¢in kaynastirma 6grencisinin uyumsuzluk gosterdigini; “El yazisimin da ¢ok
etkisi var. Ilk basta basladig1 zaman kendisine olan giivenini tamamen yitiriyor. Egik yapamadig1 igin.
Zaten ¢ocuk normalde de yapamiyor. Egik yapmaya gectigi i¢in yapamadigindan dolay1 bastan
giivenini kaybediyor. Agladigi, okula uyumsuzlastigi oluyor.” seklinde ifade etmektedir.

Farkli bir goriis olarak ailelerin el yazisin1 bilmediklerinden gocuklarina yeterli destegi veremedigini
soyleyen H 6gretmeni, bu diislincesini; “Yazmada sorunlarla karsilagiyoruz. Cocuga harflerin birebir
hicbir sey ifade etmemesi, bu konuda ailelerin yeterli bilgiye sahip olmamasi, ailelerin el yazisi
bilmemesinden kaynaklanan sikintilar oluyor.” seklinde ifade etmektedir.

M Ggretmeni bitisik egik yaz ile ilgili diislincesini; “Zihinsel yetersizligi olan ¢ocuga el yazisim
ogretmek ¢ok zor. Egik yazamiyorlar ve harflerde de problem oluyor. Derslerin yogunlasmasiyla
yazilar da iyice bozuldu. Ciinkii geri doniip isaretleri koyamiyor. Noktalama isaretlerini kullanmay1
biliyor ama uygulamiyorlar. Ciimlenin biiyiik harfle basladigini, ciimle bitince biiyiik harfle baglamasi
gerektigini biliyor ama uygulayamiyor. Ciimle yonteminde daha iyiydi. Ciimleyi bir biitiin olarak
algiladig1 i¢in noktalama isaretlerine daha ¢ok dikkat ediyorlardi.” seklinde ifade etmistir.
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TARTISMA

Bu calismada elde edilen bulgulardan biri gériisme yapilan O6gretmenlerin ¢ogunun, ses temelli
yontemin zihinsel yetersizligi olan kaynastirma Ogrencilerinin okumaya ge¢meleri iizerinde, olumlu
katkismnin oldugunu belirtmeleridir. Ogretmenler ses temelli ciimle yonteminin zihinsel yetersizligi
olan kaynastirma 6grencilerinin okumay1 6grenmelerine olumlu yonlerine iliskin; okumaya gegme
siiresini azalttig1, sesi verirken gorsellerden yararlanmanin daha ¢abuk 6grenmelerini sagladigi, ezberi
ortadan kaldirdigi, kelime ve climle olustururken yaraticiligr arttirdigi goriisii saptanmustir.
Ogretmenlerin  yontemi olumlu bulmalarinin bir nedeni, zihinsel yetersizligi olan &grencilerin
¢Oziimleme yontemi ile climleyi ezberlemekte zorlanmalarinin bu yontemle azalacagi diisiincesinde
olduklan soylenebilir. Bu bulguyu destekler sekilde Celenk (2004) yaptig1 arastirmada ciimle yontemi
icin, zaman alic1 ve okumay1 geciktirici, 0grenci icin sikici, hecelerin ve seslerin sezdirilmesiyle ilgili
elestirilere yer vermektedir (Akt., Giin, 2006). Ayrica, 6gretmenlerden bazilari, ses temelli yontemdeki
ses gruplarinin degistirilmesiyle zihinsel yetersizligi olan kaynastirma 6grencilerinin okumaya daha
rahat gecebileceklerini belirtmislerdir. Turan (2007)’mn  yaptigt arastirmada gorlis bildiren
ogretmenlerin, harf gruplarinin ¢ogunlukla uygun oldugunu belirtmelerine ragmen, 6zellikle yazilista
ve seslendirmede sikintili olan “r-n” ile “n-m” harflerinin ayni grupta olmamasi gerektigini
belirtmeleri yukaridaki bulguyu destekler niteliktedir. Harf gruplarimin yeniden diizenlenmesinin
Ogrencilerin okumaya daha kolay gecmesini saglayacag diisiiniilebilir.

Elde edilen bulgulardan, &gretmenlerin zihinsel yetersizligi olan kaynastirma Ogrencilerinin, ses
temelli yontemle okumayi Ogrendiklerinde okuma hizlarinin diisilk oldugunu soyledikleri tespit
edilmistir. Ogretmenlerin ses temelli yontemi okuma hiz1 yoniinden olumsuz bulmalarinin nedeni,
ogrencinin biitiinii algilayarak okuyamamasindan kaynaklaniyor olabilir. Ogrencilerin harflere
odaklanarak okumalari, okuma hizlarim diisiiriiyor olabilir. Ogretmenlerinden bazilari, zihinsel
yetersizligi olan kaynastirma Ogrencilerinin, 6zellikle kapali hecelere ses getirilerek olusturulan
sozciikleri okurken zorlandiklari ve heceleyerek okuduklari i¢in okuma hizlarimin distigini
belirtmiglerdir. Ogrencilerin okuma hizlarinin yeterli diizeyde olmamasi sadece zihinsel yetersizligi
olan kaynastirma Ogrencileri ile ilgili bir sorun olmayip normal &grencilerin de ses temelli yontemde
okuma hizlarinin olumsuz etkilendigini belirten arastirmalar vardir. Konuyla ilgili yaptig1 arastirmada
Giin (2006), 6grencilerin okuma hizimin diistiigiinii destekleyerek 6gretmenlerin belirttikleri goriisler
dogrultusunda &grencilerin heceleyerek ve yavas okumasi, Ogretmenler tarafindan sorun olarak
goriilmektedir, bulgusuna ulasmistir. Bu olumsuzlugu giderebilmek amaciyla, bu konulardaki
pekistirme ¢alismalarina daha ¢ok zaman ayirmak ve etkinliklere daha fazla yer vermek gerekebilir.

Yapilan bu arastirmada elde edilen bulgulardan biri 6gretmenlerin ses temelli yontemle zihinsel
yetersizligi olan kaynastirma Ogrencilerinin, okudugunu anlamlandirmada zorluk c¢ektiklerini
belirtmeleridir. Kaynastirma Ogrencilerinin okudugunu anlamada zorlanmalarinin sebebi olarak,
ogrencilere verilen etkinliklerin yetersiz olmasi, kitaplarindaki metinlerin ¢ok uzun olmasi
gosterilebilir. Bu nedenle onlar igin kisa, giinliik hayattan ve ilgilerini ¢ekebilecek basit olaylarin
gectigi metinlerin olusturulmasi, okuduklarini anlamalar1 agisindan daha yararli olabilir. Bu goriisii
destekleyen Diindar (2006), orta diizeyde zihinsel engelli ¢ocuklara okuma &gretiminde ses temelli
climle ve climle ¢6ziimleme yontemlerinin etkiligini karsilastirdigi ¢alismasi sonucunda, zihinsel
engelli ¢ocuklarin egitiminde kullanilan materyallerin ve metinlerin kisith oldugu goriilmiistiir. Bu
alanda gerekli materyaller, okuma metinleri, Oykiiler gelistirilmesi gerektigi diigiiniilmektedir,
sonucuna ulagmistir. Zihinsel yetersizligi olan kaynastirma 6grencilerinin normal akranlarindan daha
ge¢ Ogrendikleri diisiiniilmektedir. Ses temelli yontemin asamalarini daha kolay dgrenebilmeleri igin
gerekli materyallerin saglanmasi ve anlamay1 kolaylastirmak i¢in daha ¢ok zaman, ilgi ve etkinliklerle
bu Ogrencilerin okuduklarim1 anlamli hale getirmeleri saglanabilir. Zihinsel yetersizligi olan
kaynastirma 6grencilerinin okuduklarini anlamlandirmada zorluk ¢ekmelerinin bir diger nedeni ise;
ogrencilerin kelime, ciimle ya da metinleri bir biitiin olarak gorememesinden ya da ses temelli
yontemin agsamalardan birinde eksikliklerinin olmasindan kaynaklanan bir sorun oldugu diisiiniilebilir.
Ogretmenlerden bazilar1 zihinsel yetersizligi olan kaynastirma &grencilerinin sesi yanhs 6grendigi
zaman okuyamamasinin, érnegin; “ -b ” sesini “- be” olarak d6grendiginde “bealik” sekline okumasinin
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ve harfleri karistirmasinin, 6rnegin “-1” ve “-e¢” harflerini birbirine benzetmesinin anlamaya olumsuz
katkilarinin oldugunu belirtmektedir. Bunun, ses temelli yontemin parcadan biitiine, kolaydan zora
dogru gitmesinin yarattigt bir sorun oldugu diisiiniilebilir. Buna bagli olarak, sesler &grencilere
verilirken daha ¢ok 6nem gosterilmesinin ve sesleri tanitirken daha ¢ok gorsel ve isitsel materyal
verilmesinin bu 6grencilerin hem dikkatlerini ¢cekmesi hem de okudugunu anlamaya yardimci olmasi
bakimindan gerekli goriilebilir. Samanci (2007) yaptigi arastirmada; Ogrencilerinin okudugunu
anlamama, harflerin seslerini yanlis ¢ikarmalarindan kaynakli; yanlis okumalari, iki sesi birlestirirken
ayr1 ayri okuyup sesleri birlestirememeleri ile ilgilidir, sonucuna ulasmasi ve Ozsoy (2006)’un
arastirmasinda, “Baz1 harfleri okurken birbirine karistirtyorlar ” sonucuna ulagmasi, harflerin birbirine
karistirilmasiin dnemli bir sorun olduguna isaret etmektedir. Ogretmenler, bu asamada 6grencilerin
en ¢ok “b-p, b-d, c-¢, v-f, h-g, n-m, z-s, g-g, g-y, s-s, r-n, k-g” ve “d-t” harflerini okurken birbiriyle
karigtirdiklarin1 ifade etmislerdir. Sesi tanima agamasinda benzer seslerin(harflerin) karigtirilmig
olmasi bu sorunun devam ettigini ve okuma yazma c¢alismalarinin sorunlu noktasi oldugunu
gostermektedir.

Arastirmanin bir diger bulgusuna gore, zihinsel yetersizligi olan kaynastirma 6grencilerinin ses temelli
yontem ile birlikte uygulanan bitisik egik yazi ile yazma becerilerini kazanmalariyla ile ilgili olarak
ogretmenlerin biiyilik bir boliimii olumsuz goriis bildirmektedir. Bunun nedeni bitisik egik el yazisim
Ogrencilerin gegmis yasantilarinda gérmemeleri olabilir. Bazi 6gretmenler, dgrencilerinin ¢ok yavas
yazdigini ve ailelerinin bitisik egik yaziyr bilmemelerinin 6grenciye destek olma acisindan sikinti
yarattigin1 belirtmektedir. Ogretmenlerin ¢ogu, el yazis1 olmasaydi kaynastirma ogrencilerinin ses
temelli yontemle yazmayr 6grenmeleri daha olumlu olabilirdi seklinde ifadede bulunmustur. Ses
temelli yontemle birlikte baslayan bitisik egik yazi ile yazmay1 tam olarak bilmeyen ailelerin ve bazi
Ogretmenlerin, 6grencilerine nasil 6gretecekleri konusunda sikint1 yarattigr belirlenmistir. Okuldaki
egitimi ¢evre ve sosyal etkilesim faktorlerinden ayr1 diisiinemedigimiz gerceginden hareketle, zihinsel
yetersizligi olan kaynastirma Ogrencilerinin de bitisik egik el yazis1 calismalarinda olumsuz
etkilendikleri belirtilebilir. Ayrica; 6grencilerin yazarlarken ciimle sonunda heceleri bolemedikleri,
noktalama isaretlerine dikkat etmedikleri ve kelimeler arasina uygun bosluklar1 birakmamalarinin
sikintiya neden oldugu goriilmektedir. Bunun sebebi, 6grencilerin harflere tek tek vakit ayirmalarindan
kaynaklaniyor olabilir. Ogretmenlerden bir kismu ise 6grencilerinin yazarken harf atlamalari oldugunu
belirtmislerdir. Bulut (1998) yaptif1 arastirmada, biresim metoduyla okuma yazma O&gretimi
yapildiginda ¢ocuklarda okuyup yazarken harf ve hece diisiikliigline sik¢a rastlandigini belirtmistir.
Benzer sekilde Samanci’da (2007), bitisik egik harflerle yazan 6grencilerin yazdiktan sonra kendi
yazilarin1 okuyamadiklari ya da yanlis okuduklari yoniinde goriis bildirmistir. Bununla beraber bu yas
cocuklarmin gelisim 6zelliklerinin biitlinii gérmeyi gerektirdigini, uygulanan bu yontemin ¢ocuklar
pargay1 gérmeye yonlendirdigi i¢in cocuklarin zorlandiklarmi ifade etmistir. Yurduseven (2007)’in ses
temelli yontem ile okuma yazma 6gretiminde karsilasilan gii¢liiklerin degerlendirilmesi amaci ile
yaptig1 arastirma sonucunda ulasilan bulgularin, bitisik egik el yazisi caligmalarinda sikint1 yasandigi
diisiincesini destekledigi goriilmiistiir. Okuma yazmaya hazirlik agamasinda, okul oncesi egitim alan
ogrencilerin edindikleri yanlis aliskanliklar, cocuklarin 6grenmelerini olumuz yonde etkilemis oldugu
belirlenmistir. Ogrencilerin, kalemi dik tutma aliskanliklarindan dolay1, bitisik egik yaz1 yazmada
zorlandiklar tespit edilmistir. Ayrica, zihinsel yetersizligi olan kaynastirma 6grencilerinin bitisik egik
yazist ile yazmada zorlandiklari, baglantilarim1 yapamadiklart ve bu nedenle motivasyonlarinin
diistiigii, kendilerine gilivenlerini kaybettikleri dogrultusunda bilgilere ulasilmistir. Ancak bu
arastirmanin bulgusunun aksine Giin (2006), 6gretmenlerin ses temelli yonteme iliskin algilart ve
goriislerini belirten ¢aligmasinda; 6gretmenlerin cogunun yeni miifredatla birlikte baglanan bitisik egik
el yazisi i¢in olumlu goriis belirttikleri saptanmistir. Alan yazinda ses temelli yontemin 6grencilerin
yazmay1 Ogrenmelerine etkisine iligkin arastirma sonuglar1 bir biriyle paralellik gdstermemesi bu
yontemin kullanilmasina iligkin kesin karar vermeyi giiclestirmektedir. Fakat normal gelisim gosteren
olan akranlarina kiyasla daha uzun siireli bir ¢aba ve emek isteyen zihinsel yetersizligi olan
kaynastirma Ogrencileri i¢in ayn1 goriis s6z konusu olmayabilir. Zihinsel yetersizligi olan kaynastirma
Ogrencilerinin normal gelisim gosteren akranlari gibi elini kaldirmadan yazamamasinin dgrenciyi
olumsuz yonde etkiledigi goriilmektedir.
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Gorligme yapilan 6gretmenlerin ¢ogu, ses temelli yontemin kaynastirma Ogrencilerinin okumaya
geemeleri lizerinde, olumlu katkisinin oldugunu ve okumay1 6grenmelerine iliskin yararlar oldugunu
ifade etmislerdir. Bu yararlarin okumaya ge¢me siiresini azalttig1, ezberi ortadan kaldirdigi, kelime ve
climle olustururken yaraticilign gelistirdigi ve sesi verirken gorsellerden yararlanmanin daha cabuk
Ogrenmelerinin saglanmasi oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin kaynastirma ogrencilerinin, ses temelli yontemle okumayi &grendiklerinde; okuma
hizlarinin diisiik oldugunu soyledikleri tespit edilmigtir. Ogretmenlerden bazilar1 6zellikle kapali
hecelere ses getirilerek olusturulan sézciikleri okurken zorlandiklarimi ve heceleyerek okuduklar: igin
okuma hizlarimin diistiiglinii belirttikleri goriilmiistiir.

Sonuglardan bir digeri ise, Ogretmenlerin ses temelli yontemle kaynastirma oOgrencilerinin
okuduklarin1 anlamalarinda bazi sorunlar yasadiklart ve okuduklarini anlamalarina olumsuz yonde
etkisinin oldugunu belirtmeleridir.

Ses temelli yontem ile birlikte uygulanan bitisik egik yazinin zihinsel yetersizligi olan kaynastirma
Ogrencilerinin yazma becerilerinin gelisimine etkisine iliskin bulgulara gore, 6gretmenlerin biiytk bir
bolimii olumsuz goriis bildirmektedir. Kaynastirma &grencilerinin bitisik egik yazi ile yazmada
zorlandiklari, baglantilarin1 yapamadiklar1 ve bu nedenle motivasyonlariin diistiigii, kendilerine olan
giiveni kaybettikleri dogrultusunda sonuglar elde edilmistir. Ogrencilerin, yazarken ciimle sonunda
heceleri bélemedikleri, noktalama isaretlerine dikkat etmedikleri ve kelimeler arasina uygun bosluklari
birakmamalarinin sikintiya neden oldugu goriilmektedir. Baz1 6gretmenler dgrencilerinin ¢ok yavas
yazdigim ve ailelerinin de bitisik egik yaziy1 bilmemelerinin 6grenciye destek olma agisindan sikinti
yarattigim da belirttigi goriilmiistiir. Ogretmenler ayrica el yazis1 olmadan kaynastirma dgrencilerinin
ses temelli yontemle yazi yazmay1 6grenmelerinden daha olumlu sonuglar alinacagini ve bu nedenle
bitisik egik yazinin kaldirilmasini da 6nermislerdir.

Arastirmanin sonuglandirilmasina kadar gecen siire igerisinde karsilasilan sorunlar ve ilgili literatiir
incelemeleri sonucunda uygulamaya ve ileri aragtirmalara yonelik su dnerilerde bulunulabilir: (a) el
yazisi ¢aligmalarinda zihinsel yetersizligi olan kaynastirma &grencilerine dgretmenlerin daha esnek
davranmalar1 saglanmalidir. (b) zihin gelisiminin temeli olan okudugunu anlama ¢alismalarinda daha
uzun siire ve agirhk verilmelidir. Ozellikle bu konuda &gretmenler gelistirilmeli ve
bilgilendirilmelidir. Degisik kaynak ve etkinlikler 6gretmenlere sunulmalidir. (c) ses gruplan tekrar
gbzden gecirilmeli gereken ses degisiklikleri yapilarak 6zellikle kaynastirma 6grencilerinin anlayacagi
bigimde ses gruplari daha kolay Ogrenilenlerden baglanilarak diizenlenmelidir. (d) sesleri tanima
caligmasindan itibaren Ogretmenlerin anlama ile ilgili calismalara agirlik vermeleri ve anlama
caligmalariyla sonuglanmayan higbir etkinlige yer verilmemelidir. (e) Tiirkge ders kitaplarinda bulunan
metinler zihinsel yetersizligi olan kaynastirma &grencileri igin alternatif olabilecek sekilde
diizenlenmeli, daha kisa ve basit metinlere de yer verilmelidir. (f) bu ¢alismada zihinsel yetersizligi
olan kaynastirma Ogrencilerine okuma-yazma 6gretiminde kullanilan ses temelli ciimle yonteminin
etkililigine iliskin 6gretmen goriisleri ciimle yontemine yonelik Ogretmen goriisleri de toplanarak
karsilagtirmas1 yapilabilir. (g) zihinsel yetersizligi olan kaynastirma Ogrencilerine okuma-yazma
ogretiminde kullanilan ses temelli climle yonteminin etkililigine iliskin 6gretmen gorislerinin
belirlenmeye ¢alisildigr bu ¢alisma, 6zel alt stnif 6gretmenleriyle de yapilabilir. (h) ileri arastirmalarda
bu tiir arastirmalar farkli il, ilge ve kirsal alanlarda yapilip sonuglar karsilastirilabilir. (i) bu arastirma
niteliksel oldugundan yari yapilandirilmis goriismeler ile bilgi toplanmustir. ileride aym konuda
niceliksel bir aragtirma da yapilarak ogretmenlerin bu konudaki goriis ve Onerileri hakkinda bilgi
toplanilabilir.
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Extended Abstract

The aim of this study is to help the class teachers who work in elementary schools and who have
students subjected inclusion program express their ideas on the efficiency of teaching reading and
writing by sound based method. For this purpose, 18 teachers who work in 5 legal elementary schools
in the Centre of Middle Anatolia province in 2007-2008 academic year and who have the students
subject to inclusion program in their class were interviewed. For the collection of data, semi-structured
interviews method from the qualitative data collection was applied. The data were analysed by means
of induction method. As a result of the analysis made on the data, the following results have been
reached: Most of the teachers who were interviewed explained that the Sound Based Method is useful
for the student subjected to inclusion program to learn reading and writing. It is seen that this method
shorten the time for learning reading and writing, encourages the student not to memorize, improve the
creativeness when they frame sentences and words and they benefit from the visual elements better
when they give the sound and the teachers state that when the students who are subject to the inclusion
program learn reading and writing with sound based methods, they read slowly. Some teachers state
that these students get in difficulty especially when they read words completed with consonants; and
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therefore, they read slowly because they read by spelling out. Another finding gained is that teachers
do not understand what the student who are subject to inclusion program say when they learn by
Sound Based Method. Based on the data collected, the teachers raise negative statements about the
learning level of student who are subjected inclusion program to write with Sound Based Method. It
has been concluded that the student who are subject to inclusion program have difficulty in writing
with combining italic style and they cannot make combination; therefore, their motivation decreases
and they lose self-confidence. That these student do not divide the syllables appropriately, do not pay
attention to punctuations, and they do not leave space between words makes problems. Some teachers
state that these students write in combined italic style slowly, and they cannot receive help from their
families because nobody in their families know this style of writing; therefore, this situation makes a
problem. Moreover, they state that the student subject to inclusion program would have better
conclusion with sound based learning method if there were not hand writing.
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