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OZET

Bu aragtirmanin amact Catisma Cézme Egitim Programi’nin ilkokul 5. sinif 6grencilerinin c¢atisma ¢ézme becerilerine
etkisini incelemektir. Arastirma, Ontest-sontest kontrol gruplu eslestirilmis yar1 deneysel bir ¢alismadir. Calismaya 18’1
deney, 22’si kontrol grubu olmak iizere toplam 40 6grenci katilmistir. Veri toplama aract olarak Sari (2005) tarafindan
gelistirilen “Catigma Coziimii Becerileri Olgegi” kullanmlmistir. Deney grubuna haftada 1 defa olmak iizere 6 hafta “Catigma
Cozme Egitim Programi” uygulanmigtir. Verilerin analizinde deney ve kontrol grubunun ontest ve sontest puanlari t-testi ile
karsilastirilmigtir. Aragtirmanin sonucunda ¢atigsma ¢dzme egitimi alan ve almayan 6grencilerin sadece biitiinlesme sontest
puanlarinda anlamli farklilik oldugu; kaginma, uyma ve hilkmetme puanlarinda anlamli farklilik olmadig: saptanmustir.
Anahtar Sozciikler: ¢atisma, ¢atisma ¢dzme, ilkokul 5. sinif 6grencileri.

ABSTRACT

The importance of the research of this programme of solving the conflict within education in 5™ year primary school students
is to research the skills of the effects of solving this kind of conflict. The research is criticized half by experimental work
which is a first test and a final test group control. The work 18% experimental and 22% control group which adds up to a
total of 40 student participation. In order to ‘solve the conflict abilities’ the developed data collection of Sar1 (2005) was
used. The experimental group for ‘solving conflict in education by using a programme’ was used once a week; all together
was a total of 6 weeks. During the analization of the data experimental and control group first test and the final test was
compared with the t-test. Finally the research of solving the conflict in the area of education and students who do not learn
only within the whole final test points show a signifigant difference; However in rhyme,invalidand avoidence points they do
not have a difference.

Keywords: conflict, conflict resolution, 5™ primary school children

GIRIS

Okullarimizda birbirinden farkli kiiltiire, seviyeye ve gereksinmelere sahip 6grenciler bulunmaktadir.
Ogrenciler arasindaki bu farkliliklardan dolay:r zaman zaman catismalar yasanmaktadir. Catisma, iki
ya da daha fazla kisi arasinda yasanan bir anlasmazlik durumudur. Her gecen giin okullarimizdaki
catismalar artmaktadir. Ogrenciler yasadiklari ¢atismalar1 ¢dzmek igin ya saldirganlik, ya kagma ya da
isbirligi stratejilerini kullanmaktadirlar. Yikici stratejiler 6grencilere zarar verebilir ve istenmeyen
sonuglara yol acabilir. Okul igerisinde yasanan Ogrenci catigmalar1 6grencinin egitim-6gretimden
almasi gereken bilgi ve beceriyi kazanmasina engel teskil edebilecegi gibi, okuldan, 6gretmenlerinden,
arkadaslarindan uzaklasmasina, daha saldirgan, intikamci, umutsuzluga dismiis veya gii¢ pesinde
kosan bireylere doniismelerine sebep olabilir (Giilsen, 2006). Ogrencilerin catisma yasadiklarinda
siddette bulunmay1 etkili bir yontem olarak gérmeleri ve kendilerince etkili bulduklar1 bu yontemi
uygulamalari, onlarin akranlariyla ve 6gretmenleriyle iliskilerini bozmakta ve egitim yasamlarinda
verimli olamamalarina neden olmaktadir (Tastan, 2004). Son zamanlarda Ogrenciler arasindaki
catigmalarin dolayisiyla da siddetin artmasi boyle bir ¢catismanin 6nemini artirmistir.
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Catigmalar yapict bir sekilde sonuglandiginda taraflar olumlu bir degisim ve gelisim yasamaktadir.
Catigma, kisileraras1 iliskilerin gelismesine, yaraticiliklarin ortaya c¢ikmasina, yeni diisiince ve
fikirlerin olusmasina, iyi karar verme ve karsilikli anlayisin gelismesine, is performansinin artmasina
ve kisilerin daha pozitif ve yapici olmalarina katkida bulunarak olumlu sonuglar da dogurabilmektedir
(Deutsch, 1973; Pelled, Eisenhardt ve Xin, 1999; Rahim, 2002; Kurtzberg ve Mueller, 2005; Chen,
Liu ve Tjosvold, 2005; Pitt, 2005; Chen, 2006). Nitekim catismalarin olumlu veya olumsuz olarak
sonu¢lanmasi, ¢atismanin nasil ele alindigi ve ¢6ziimiine yonelik hangi yaklagimlarin sergilendigiyle
yakindan iligkilidir. Catigmanin yasanmasin1 engelleyemeyiz. Ancak Ogrencilere ¢atigmalarini
cozmeleri i¢in yapici yollar 6gretebiliriz.

Bu calisma okullarda yasanan siddet olaylarinin azalmasinin saglanmasi, ¢ocuklarin kendilerini daha
iyi tamyarak ve kontrol ederek yasadiklar1 catigmalart yapici ve barisci yollarla ¢ozebilmesi, kendi
kararlarin1 verebilen, 6zgiiveni ve empatisi yiiksek, nitelikli, topluma yararli bireylerin yetistirilmesine
katk1 saglamasi agisindan 6nemlidir. Bunun yani sira arastirmacilar tarafindan farkli yas gruplarina
yonelik hazirlanacak ¢atigma ¢6zme egitim programlari i¢in de yararhdir.

Arastirmanin Denencesi

Arastirmanin denencesi “Catisma ¢dzme egitimi alan ve almayan ilkokul 5. sinif &grencilerinin
catisma ¢6zme becerileri arasinda fark vadir” seklinde ifade edilmistir.

Bu temel problem dogrultusunda asagidaki denencelere yanitlar aranmistir:

1. Catisma ¢Ozme egitimi sonunda deney Oncesi ve sonrasindaki “Biitiinlesme” alt o0lcegi
puanlarindaki degisim deney grubu lehine anlaml1 bir farklilik gosterir.

2. Catisma ¢dzme egitimi sonunda deney Oncesi ve sonrasindaki “Ka¢inma” alt 6l¢egi puanlarindaki
degisim deney grubu lehine anlaml bir farklilik gosterir.

3. Catisma ¢ozme egitimi sonunda deney Oncesi ve sonrasimndaki “Uyma” alt 6lgegi puanlarmdaki
degisim deney grubu lehine anlaml bir farklilik gosterir.

4. Catisma ¢6zme egitimi sonunda deney Oncesi ve sonrasindaki “Hiikmetme” alt 6lgegi puanlarindaki
degisim deney grubu lehine anlamli bir farklilik gosterir.

YONTEM
Arastirmamin Modeli

Bu arastirmada Catisma Cozme Egitim Programinmn ilkokul 5.smif 6grencilerinin ¢atisma ¢dzme
becerilerine etkisini incelemek amaciyla Ontest-sontest kontrol gruplu eslestirilmis yar1 deneysel desen
kullanilmistir. Bu ¢alisma KKTC Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanligi’na bagli bir ilkokulun 2 sinifinda
gerceklestirilmistir. Ogrenciler hali hazirda simiflarindaki egitime devam ettiklerinden ve seckisiz
olarak yeni gruplarin olusturulmasi s6z konusu olmadig1 i¢in arastirmada yar1 deneysel desen tercih
edilmistir. Bu desende yansiz atama kullanilmaz. Desende hazir gruplardan ikisi belli degiskenler
lizerinden eslestirilmeye ¢alisilir. Eslestirilen gruplar islem gruplarina segkisiz olarak atanir. Ancak
seckisiz atamanin yapilamayacagi durumlarda ciddi bir alternatif desendir (Biiyiikoztiirk ve ark. 2008).

Cahsma Grubu

Arastirma  Girne llgesi'ndeki KKTC Milli Egitim, Genglik ve Spor Bakanligi'na bagl Lapta
Ilkokulu’nda gergeklestirilmistir. Arastirmanin g¢alisma grubu 5. sif &grencilerinden olusmustur.
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Caligma grubunu olusturan 18 6grenci (%45)’1 deney grubunu, 22 6grenci (%55)’1 kontrol grubunu
olusturmaktadir. Calisma grubunu olusturan toplam 6grenci sayisi 40°tir.

Veri Toplama Araci
Catisma Coziimii Becerileri Olgegi (CCBO)

“Catigma Coziimii Becerileri Olgegi”, Sari tarafindan 2005 yilinda gelistirilmistir. Olcek, 26
maddeden olusan 5°1i’likert tipi Olgek (1-katiliyorum ve 5-katilmiyorum) olarak gelistirilmistir.
Olgegin gelistirilmesi asamasinda yapilan faktdr analizi sonucunda dlgegin dort faktorde toplandigi
goriilmiistiir.

Birinci boyut olan biitiinlesme boyutu 8 olumlu maddeden olusmustur. Biitiinlesme alt alinabilecek en
yiiksek puan 40, en diisiik puan ise 8’dir. Biitiinlesme alt boyutundan alinan yiiksek puan 6grencilerin
karsilagtiklar1 ¢atigsmalar1 yapici, olumlu bir sekilde ¢ozdiiklerini géstermektedir.

Kaginma alt 6l¢egi, Catisma Coziimii Becerileri Olgegi’nin ikinci alt dlgegidir. Bu alt 6lgek 6 olumsuz
maddeden maddeyi kapsamaktadir. Kacinma alt 6lgeginden 6grencilerin alabilecegi en yiiksek puan
30, en diisiik puan ise 6’dir. Kaginma boyutundan alinan yiiksek puanlar, catisma ¢oziim becerileri
acisindan istenmeyen kaginma davranisinin yiiksek oldugunu gostermektedir.

Uyma alt 6lgegi 6 maddeden olugsmaktadir. Bu maddelerden 6grencilerin alabilecekleri en yiiksek puan
30, en diisiik puan ise 6’dir. Uyma 06l¢eginden alinabilecek yliksek puanlar, ¢catisma ¢6zme becerileri
acisindan istenmeyen uyma davranmiginin yiiksek oldugunu géstermektedir.

Catisma Coziimii Becerileri Olgegi’nin son alt dlgegi hiikmetmedir. Bu alt dlcek 6 maddeden
olusmaktadir. Ogrencilerin alabilecekleri en yiiksek puan 30, en diisiik puan ise 6’dir. Bu alt 6lgekten
almana yiiksek puanlar ¢atisma ¢dzme becerileri agisindan istenmeyen hiikkmetme davranislarinin
yiiksek oldugunu gostermektedir.

Olgegin giivenirlik ¢alismasi, her alt boyut igin tutarlilik katsayisina bakilarak hesaplanmistir. Bu
anlamda; hiikkmetme alt boyutu i¢in Cronbach Alfa katsayist “0.69”, kaginma alt boyutu i¢in Cronbach
Alfa katsayis1 “0.56”, uzlasma ve biitiinlesme alt boyutlar1 i¢in Cronbach Alfa katsayis1 “0.71”, olarak
bulunmustur. Olgegin iki yar test giivenirligi icin yapilan analizler sonucunda giivenirlik; hikkmetme
alt boyutu i¢in “0.70”, kagimma alt boyutu i¢in “0.70”, uzlasma alt boyutu i.in “0.73” ve uyma alt
boyutu icin “0.56” olarak hesaplanmistir

(Sari, 2005).

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde deney ve kontrol gruplarina ait 6ntest ve sontest puanlari arasindaki farkin
anlamliligi i¢in “t-testi” kullanilmigtir. Arastirmada giiven diizeyi 0.05 alinmustir.

BULGULAR
Arastirmada ulasilan bulgular ve bu bulgulara dayanilarak yapilan yorumlara soyledir: Biitiinlesme alt
6lceginin deney ve kontrol gruplarina ait Ontest ve sontest puanlarina ait ortalama puanlar arasinda

anlamli bir fark olup olmadigmi test etmek amaciyla iliskisiz gruplar i¢in t-testi ile karsilastirma
yapilmistir, Karsilagtirma sonuglar1 Tablo 1°de verilmistir.
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Tablo 1: Biitiinlesme Alt Olgegine Iliskin Ontest ve Sontest Puanlarina iliskin Betimleyici
Istatistikler ve T-Testi Sonuclar

Grup N X ss t sd P
) Deney 18 36.555 12.962 201>.05
Ontest 1.303 38 Fark anlaml
Kontrol 22 32.681 4.734 degil
Deney 18 35.666 4242 .049<.05
Sontest Kontrol 2 32.900 4297 2.031 38 Fark anlamli

Tablo 1°de goriildiigli gibi deney grubunun ontest puanlariin aritmetik ortalamasi 36.555, standart
sapmasi 12.962; kontrol grubunun Ontest puanlarinin aritmetik ortalamasi 32.681, standart sapmasi
4.734 olarak bulunmustur. Deney ve kontrol grubunun 6ntest puanlari arasindaki farkin anlamli olup
olmadigmin belirlenmesi icin yapilan analizde anlamlhi bir fark [t(38) =1.303, p=.201>.05]
bulunamamustir.

Bagimsiz degiskenin etkisini 6lgmek amaciyla deney ve kontrol grubunun sontest puanlar1 da
karsilagtirilmistir. Bu karsilagtirmaya goére Tablo 1°de goriildiigi gibi deney grubunun sontest
puanlarinin aritmetik ortalamasi 35.666, standart sapmasi 4.242; kontrol grubunun sontest puanlarinin
aritmetik ortalamasi1 32.900, standart sapmasi 4.297 bulunmustur. Deney ve kontrol grubunun sontest
puanlan arasindaki farkin anlamali olup olmadiginin belirlenmesi icin yapilan analizde anlamali bir
fark [t35) =2.031, p=.049<.05] bulunmustur.

Kacinma alt 6l¢eginin deney ve kontrol gruplarina ait 6ntest ve sontest puanlarina ait ortalama puanlar
arasinda anlamli bir fark olup olmadigini test etmek amaciyla iliskisiz gruplar igin t-testi ile
karsilastirma yapilmistir. Karsilastirma sonuglar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2: Kagimma Alt Olgegine iliskin Ontest ve Sontest Puanlarmma Iliskin Betimleyici
Istatistikler ve T-Testi Sonuclari

Grup N X ss t sd P
Deney 18 18.555 4.767 .265>.05
Ontest 1.130 38 Fark anlamlt
Kontrol 2 17.045 3.683 degil
Deney 18 18.222 3.781 38 .543>.05
Sontest Kontrol 2 19.090 4.927 0.614 F aﬂzzgilfmh

Tablo 2°de goriildiigli gibi deney grubunun ontest puanlariin aritmetik ortalamasi 18.555, standart
sapmasi 4.767; kontrol grubunun Ontest puanlarinin aritmetik ortalamasi 17.045, standart sapmasi
3.683 olarak bulunmustur. Deney ve kontrol grubunun Ontest puanlar1 arasindaki farkin anlamli olup
olmadigmmin belirlenmesi i¢in yapilan analizde anlamli bir fark [t(38)=1.130, p=.265>.05]
bulunamamustir.

Bagimsiz degiskenin etkisini 6lgmek amaciyla deney ve kontrol grubunun sontest puanlar1 da
karsilagtirilmigtir. Bu karsilagtirmaya gore Tablo 2’de goriildiigi gibi deney grubunun sontest
puanlarinin aritmetik ortalamasi 18.222, standart sapmasi 3.781; kontrol grubunun sontest puanlarinin
aritmetik ortalamasi 19.090, standart sapmasi 4.927 bulunmustur. Deney ve kontrol grubunun sontest
puanlan arasindaki farkin anlamali olup olmadiginin belirlenmesi icin yapilan analizde anlamali bir
fark [t35) =-0.614, p=.543>.05] bulunamamustr.
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Uyma alt dlgeginin deney ve kontrol gruplarina ait ontest ve sontest puanlarina ait ortalama puanlar
arasinda anlaml bir fark olup olmadigini test etmek amaciyla iliskisiz gruplar igin t-testi ile
karsilastirma yapilmistir. Karsilastirma sonuglar1 Tablo 3°te verilmistir.

Tablo 3: Uyma Alt Olgegine iliskin Ontest ve Sontest Puanlarina iliskin Betimleyici Istatistikler
ve T-Testi Sonuclar

Grup N X ss t sd P
) Deney 18 13.055 4.607 428>.05
Ontest .801 38 Fark anlaml
Kontrol 22 14.136 3.931 degil
Deney 18 12.944 4.136 237>.05
Sontest 1.20 38 Fark anlamli
Kontrol 22 11.272 4568 degil

Tablo 3’te goriildiigli gibi deney grubunun Ontest puanlarinin aritmetik ortalamasi13.055, standart
sapmas1 4.607; kontrol grubunun Ontest puanlarinin aritmetik ortalamasi 14.136, standart sapmasi
3.931 olarak bulunmustur. Deney ve kontrol grubunun 6ntest puanlar1 arasindaki farkin anlamli olup
olmadiginin  belirlenmesi i¢in yapilan analizde anlamli bir fark [t35=.801, p=.428>.05]
bulunamamustir.

Bagimsiz degiskenin etkisini 6lgmek amaciyla deney ve kontrol grubunun sontest puanlar1 da
karsilagtirilmigtir. Bu Kkarsilastirmaya gore Tablo 3’te goriildiigii gibi deney grubunun sontest
puanlarinin aritmetik ortalamasi 12.944, standart sapmasi 4.136; kontrol grubunun sontest puanlarinin
aritmetik ortalamasi1 11.272, standart sapmasi 4.568 bulunmustur. Deney ve kontrol grubunun sontest
puanlar arasindaki farkin anlamali olup olmadigmin belirlenmesi i¢in yapilan analizde anlamali bir
fark [tss)=1.201, p=.237>.05] bulunamamustir.

Hikkmetme alt 6l¢eginin deney ve kontrol gruplarina ait Ontest ve sontest puanlarna ait ortalama
puanlar arasinda anlamli bir fark olup olmadigini test etmek amaciyla iliskisiz gruplar igin t-testi ile
karsilagtirma yapilmistir. Karsilagtirma sonuglar1 Tablo 4’te verilmistir

Tablo 4: Hiikmetme Alt Olcegine Iliskin Ontest ve Sontest Puanlarina iliskin Betimleyici
Istatistikler ve T-Testi Sonug¢lari

Grup N X ss t sd P
) Deney 18 12.111 3.628 -303>.05
Ontest 1.044 38 Fark anlaml
Kontrol 22 13.272 3.397 degil
Deney 18 14.000 4702 .784>.05
Sontest Kontrol 2 14.409 4.635 276 38 Faﬂzzgill"‘mh

Tablo 4’te goriildiigli gibi deney grubunun oOntest puanlarinin aritmetik ortalamasi 12.111, standart
sapmasi 3.628; kontrol grubunun Ontest puanlarinin aritmetik ortalamasi 13.272, standart sapmasi
3.3970larak bulunmustur. Deney ve kontrol grubunun dntest puanlar arasindaki farkin anlamli olup
olmadiginin belirlenmesi i¢in yapilan analizde anlamli bir fark [tzg=-1.044, p=.303>.05]
bulunamamustir.

Bagimsiz degiskenin etkisini 6lgmek amaciyla deney ve kontrol grubunun sontest puanlar
kargilastirilmigtir. Bu Kkarsilastirmaya gore Tablo 4’te goriildiigii gibi deney grubunun sontest
puanlarinin aritmetik ortalamasi 14.000, standart sapmasi 4.702; kontrol grubunun sontest puanlarinin
aritmetik ortalamasi 14.409, standart sapmasi 4.635 bulunmustur. Deney ve kontrol grubunun sontest
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puanlan arasindaki farkin anlamali olup olmadiginin belirlenmesi icin yapilan analizde anlamali bir
fark [tss=.276, p=.784>.05] bulunamamustir.

SONUC VE TARTISMA

Bu arastirmanin amaci “Catisma Cozme Egitim Programinin” ilkokul 5. simif 6grencilerinin ¢atisma
¢ozme becerilerine etkisini incelemektir. Bu amacla 6grencilere egitimden once ve sonra Catigsma
Coziimii Becerileri Olgegi uygulanmustir. Deney ve kontrol gruplarinin Catisma Coziimii Becerileri
Olgegi puanlar karsilastiriimis ve yorumlanmustir.

Aragtirmanin birinci denencesinde “Catisma ¢ozme egitimi sonunda deney Oncesi ve sonrasindaki
“Biitiinlesme”alt 6l¢egi puanlarindaki degisim deney grubu lehine anlamli bir farklilik gosterir.”
ifadesi yer almaktadir. Denencenin test edilmesi amaciyla deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
“Catisma Coziimii Becerileri Olgegi”ne ait biitiinlesme alt Slcegi Ontest ve sontest puanlarmnin
ortalamalar1 karsilastirilmistir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin sadece biitiinlesme alt 6lgegi

sontest puan ortalamalari arasinda deney grubu lehine anlamli farklilik oldugu saptanmuistir.

Bu aragtirmada deney ve kontrol grubunun sontest puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlaml
farklilik saptanmasi nedeniyle deney grubuna uygulanan egitim programinin 6grencilerin biitiinlesme
becerilerini kullanma egilimlerini artirmada etkili oldugu sdylenebilir.

Alan yazin incelendiginde ilkégretim ve ortadgretim Ogrencilerine uygulanan olumlu ¢atisma ¢dzme
becerilerini kazandirma programlarinin etkili oldugu gorilmektedir (Sweeny ve Carruthers, 1996;
Johnson ve dig, 1997; Woody, 2001; Johnson ve Johnson, 2004; Uysal, 2003; Stevhan, 2004; Sertel ve
Kurt, 2004; Oner-Koruklu ve Aysan, 2004; Coban, 2005; Tapan, 2006; Kus, 2007; Giiner, 2007;
Sevkin, 2008; Sari, 2005; Tirk, 2008; Sezgin, 2008; Coskuner, 2008). Benzer sekilde Tastan (2004)
tarafindan ilkdgretim 6. sinif grencilerine uygulanan ¢atisma ¢6zme ve akran arabuluculuk egitiminin
ogrencilerin olumlu c¢atisma ¢ozme davraniglarinda artig olusturdugunu ve etkisinin ii¢ ay sonra da
siirdiglinii saptamistir. Bu belirtilen arastirma sonuglartyla mevcut aragtirmanin sonuglart arasinda
paralellik var. Dolayisiyla Ogrencilere verilecek catigma egitiminin &grencilerin  biitiinlesme
becerilerine olumlu etkisi olacagi sdylenebilir. Buna karsin Ergiil (2008) uyguladigi egitim
programinin Ogrencilerin ¢atisma ¢6zme becerileri {izerinde biitiinsel olarak olumlu bir etki
yaratmadig1 sonucuna ulagmisgtir.

Aragtirmanin ikinci denencesinde “Catisma ¢Ozme egitimi sonunda deney Oncesi ve sonrasindaki
“Kagmma” alt 6lgegi puanlarindaki degisim deney grubu lehine anlamli bir farklilik gésterir.” ifadesi
yer almaktadir. Denencenin test edilmesi amaciyla deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin “Catisma
Coziimii Becerileri Olgedi’ne” ait kacinma alt dlgedi Ontest ve sontest puanlarinin ortalamalari
karsilastirilmistir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin kaginma alt 6lgegi Ontest ve sontest puan
ortalamalar1 karsilastirildiginda deney grubu lehine anlamli diizeyde bir fark bulunamamustir. Bu
aragtirmada uygulanan egitim sonrasi 0grencilerin kagimma becerilerini kullanma egilimleri arasinda
anlamli bir fark saptanamamuistir. Buna karsin Sevkin (2008), Sar1 (2005), Tiirk (2008), Sezgin (2008),
Coskuner (2008) ilkdgretim 4. ve 5. simif 6grencileriyle yaptiklar1 deneysel ¢alismalarda uygulanan
egitim programlarinin 6grencilerin ¢atigmalarini ¢6zmede kaginma becerilerini kullanma egilimlerini
azaltmada etkili oldugu goriilmiistiir.

Aragtirmanin {i¢lincii denencesinde “Catigsma ¢6zme egitimi sonunda deney Oncesi ve sonrasindaki
“Uyma” alt 6lgegi puanlarindaki degisim deney grubu lehine anlamli bir farklilik gosterir.” ifadesi yer
almaktadir. Denencenin test edilmesi amaciyla deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin “Catisma
Coziimii Becerileri Olgegi’ne” ait uyma alt Slcegi ontest ve sontest puanlarimin ortalamalar1 puanlari
karsilastirilmistir. Deney ve kontrol grubundaki égrencilerin uyma alt 6lgegi Ontest ve sontest puan
ortalamalar1 karsilastirildiginda deney grubu lehine anlamli diizeyde bir fark bulunamamustir. Bu
arastirmada uygulanan egitim sonrasi 6grencilerin uyma becerilerini kullanma egilimleri arasinda
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anlamli bir fark saptanamamistir. Buna karsin Sevkin (2008), Sar1 (2005), Tiirk (2008), Sezgin (2008),
Coskuner (2008) ilkogretim 4. ve 5. simf dgrencileriyle yaptiklar1 deneysel calismalarda uygulanan
egitim programlarinin 6grencilerin ¢atigmalarin1 ¢ozmede uyma becerilerini kullanma egilimlerini
azaltmada etkili oldugu goriilmiistiir.

Arastirmanin dordiincii denencesinde “Catisma ¢6zme egitimi sonunda deney 6ncesi ve sonrasindaki
“Hikmetme” alt 6l¢egi puanlarindaki degisim deney grubu lehine anlamli bir farklilik gosterir.”
ifadesi yer almaktadir. Denencenin test edilmesi amaciyla deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin
“Catisma Coziimii Becerileri Olgegi’ne” ait hilkmetme alt Slcedi Ontest ve sontest puanlarmnin
ortalamalar1 karsilagtirllmistir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin hitkmetme alt 6lgegi Ontest
ve sontest puan ortalamalart karsilastirildiginda deney grubu lehine anlamli diizeyde bir fark
bulunamamistir. Bu arastirmada uygulanan egitim sonrasi Ogrencilerin hitkmetme becerilerini
kullanma egilimleri arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Buna karsin Sevkin (2008), Tirk
(2008), Sezgin (2008), Coskuner (2008) ilkdgretim 4. ve 5. smif dgrencileriyle yaptiklari deneysel
caligmalarda uygulanan egitim programlarmin ogrencilerin ¢atigmalarim1  ¢6zmede hiikmetme
becerilerini kullanma egilimlerini azaltmada etkili oldugu belirlenmistir.

Oneriler
Arastirmanin sonuglar1 dogrultusunda su 6nerilerde bulunulabilir:

Okullarda uygulanan c¢atigma ¢dzme egitim programlarinin daha etkili olmasini saglamak igin
ogretmenlere, okul yoneticilerine ve ailelere de ¢atisma ¢dzme egitimi uygulanabilir.

Catigma ¢6zme egitim programina atilganlik egitimleri de eklenirse bu tiir calismalar daha basaril
olabilir.

Catigma ¢dzme programi ile 6grencilerin akademik basarilarinda, okula iligkin tutumlarinda ve okulda
yasanan disiplin olaylarinda degisme olup olmadigi da arastirilabilir.

Bu ¢aligsma kapsaminda catisma ¢ézme egitimi alan biitlin 6grencilere kiiclik gruplar olusturularak
akran arabuluculugu egitimi verilebilir.
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Extend Abstract

Purpose of this study is to examine the effect of Conflict Resolution Education Program on conflict
resolution skills of elementary school fifth grade students. This study was made in Lapta Elementary
School which is under the Ministry of Youth and Sports, and TRNC National Education, Girne. Study
group is composed of fifth grade students. In study group, 18 (45%) students are in experimental
group and 22 (55%) students are in control group. There are 40 students in total in study group. In this
study semi experimental design with pretest and final test control groups were preferred because
students still attend their classes and it is not possible to compose new groups without selection.
Experimental group was exposed to “Conflict Resolution Education Program” once a week, totally 6
weeks. During the analysis of data, pretest and final test points of experimental and control group were
compared. Trust level in the study was regarded as 0.05. As a way for data collection, “Conflict
Resolution Skills Scale”, developed by Sar1 (2005), was preferred. This scale evaluates conflict
resolution skills under 4 secondary levels as integration, avoidance, adherence and control. A separate
grading and evaluation was made for each level of the scale. In the first level of the study, change in
“Integration” sub scale grades shows a considerable difference in the benefit of experimental group
sentence takes place at the end of conflict resolution education. Average grades of integration pretest
and final test which belong to experiment and control students’ “Conflict Resolution Skills Scale”
were compared. It was defined that there is a considerable difference only between final test grade
averages of integration sub scale which belongs to students in experimental and control groups. It
could be claimed that education program applied to experimental group was effective in inclination of
students’ to apply their integration skills since a considerable difference in support of experimental
group in final test grades of experimental and control groups was defined. When field literature was
examined, it was seen that programs for positive conflict resolution skills adoption which were applied
to elementary and secondary school students were effective (Sweeny and Carruthers, 1996; Johnson
and other, 1997, Woody, 2001; Johnson and Johnson, 2004; Uysal, 2003; Stevahn, 2004; Sertel and
Kurt, 2004; Oner-Koruklu and Aysan, 2004; Coban, 2005; Tapan, 2006; Kus, 2007; Giiner, 2007;
Sevkin, 2008; Sar1, 2005; Tiirk, 2008; Sezgin, 2008; Coskuner, 2008;). Accordingly, it was defined
that conflict resolution and peer hunt education which was applied to elementary school sixth grade
students by Tastan (2004) drive an increase in conflict resolution attitudes of students and its effect
last following three months. There is a parallel hood between results of this referred study and current
study. Accordingly, it can be said that conflict resolution education which will be applied to students
will have positive results on students’ behaviors. However, Ergul (2008) reached the result that
education program does not have an integrated positive effect on the conflict resolution skills of
students. In the second hypothesis testing of the study, there was considerable difference in grades of
“Avoidance” sub scales of pre-experiment and after-experiment to the benefit of experimental group
sentence takes place. In order for hypothesis testing, average of pretest and final test grades which
belong to avoidance sub scale of experimental and control group students’ “Conflict Resolution Skills
Scale” were compared. When average grades of pretest and final test which belong to experimental
and control group students’ avoidance sub scale were compared, any considerable difference in the
benefit of experimental group could not be observed. However, Sevkin (2008), Sar1 (2005), Tiirk
(2008), Sezgin (2008), Coskuner (2008) education programs applied to experimental studies on
elementary school 4" and 5™ grade students were observed as effective on decrease of students’
avoidance skill application tendencies. In the third hypothesis testing of the study, there was
considerable difference in grades of “Adherence” sub scales of pre-experiment and after-experiment to
the benefit of experimental group sentence takes place. In order for hypothesis testing, average of
pretest and final test grades which belong to adherence sub scale of experimental and control group
students’ “Conflict Resolution Skills Scale” were compared. When average grades of pretest and final
test which belong to experimental and control group students’ adherence sub scale were compared,
any considerable difference in the benefit of experimental group could not be observed. However,
Sevkin (2008), Sar1 (2005), Tiirk (2008), Sezgin (2008), Coskuner (2008) education programs applied
to experimental studies on elementary school 4™ and 5™ grade students were observed as effective on
decrease of students’ adherence skill application tendencies. In the fourth hypothesis testing of the
study, there was considerable difference in grades of “Control” sub scales of pre-experiment and after-
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experiment to the benefit of experimental group sentence takes place. In order for hypothesis testing,
average of pretest and final test grades which belong to control sub scale of experimental and control
group students’ “Conflict Resolution Skills Scale” were compared. When average grades of pretest
and final test which belong to experimental and control group students’ control sub scale were
compared, any considerable difference in the benefit of experimental group could not be observed.
However, Sevkin (2008), Sar1 (2005), Tirk (2008), Sezgin (2008), Coskuner (2008) education
programs applied to experimental studies on elementary school 4™ and 5™ grade students were
observed as effective on decrease of students’ control skill application tendencies. In accordance with
the results of this study, following offers can be made: In order to make conflict resolution education
applied at schools more effective, conflict resolution education may also be applied to teachers, school
administrators and parents. If entrepreneurship education is also added to conflict resolution education,
such studies can be more successful. By conflict resolution program, it can be also searched whether
there happens any change in students’ academic success, attitudes to the school and discipline events
taking place at school. Within the scope of this study, peer hunting education may be applied to all
students to whom conflict resolution education was applied.

Copyright © Turkish International Journal of Special Education and Guidance & Counceling 34



