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OZET

Bu arastirmanin amaci 6. simif dgrencilerinin ¢atigma ¢6zme davraniglarini bazi degiskenler agisindan incelemektir.
Girne’deki ortadgretim 6. smif 6grencileri aragtirmanin ¢alisma evreni olarak segilmistir. Segkisiz ve tabakali drnekleme
yontemi ile belirlenen %44,8’1 (n=56) kiz ve %55,2’si (n=69) erkek olmak iizere toplam 125 6grenci arastirmaya dahil
edilmistir. Veri toplama araci olarak Koruklu (1998) tarafindan gelistirilen, saldirganlik boyutunun Cronbach alpha
giivenirlik katsayisi 0,64 ve problem ¢ézme boyutunun Cronbach alpha giivenirlik katsayisi 0,66 olan Catisma Cozme
Davranislarin1 Belirleme Olgegi (CCDBO) kullanilmistir. Verilerin analizinde arastirmanin amaglar1 dogrultusunda aritmetik
ortalama, t-testi ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ve Kruskal-Wallis hesaplanmistir. Bu arastirmada énem diizeyi 0,05
olarak alinmustir. Aragtirmanin sonucunda 6. smif 6grencilerinin ¢atisma ¢ozme davranisi saldirganlik puanlari cinsiyete,
kitap okuma ve bilgisyar baginda zaman gecirme siiresine gore anlamli farklilik gésterirken, tv izleme ve oyun oynama
stirelerine gore anlaml farklilik gdstermedigi; problem ¢6zme puanlari ise cinsiyete ve kitap okuma suresine gore anlamali
farklilik gosterirken, tv izleme, oyun oynama ve bilgisayar basinda zaman gegirme siiresine gore anlamli farklilik
gostermedigi belirlenmistir.

Anahtar kelimeler: Catigma, Catisma C6zme Davranisi, 6.sinif 6grencileri

ABSTRACT

The importance of this research is to study some of the changes of solving the conflict of first year secondary school
students. Girne’s first year secondary school students was chosen as the Project region. The examples of simple random
sampling and scale methods showed a 44,8%(n=56) girls and 55,2%(n=69) boys which meant that a totalof a 125 students
were included in the research. The cronbach alpha source used by Koruklu(1998) to develop aggressive scales 0,64 and a
problem solving cronbach scale 0,66 to Determine The behaviour Of Determination Conflicts Scales(DTBODCS) was used.
The importance of the analysis of the source was to arithmetize the average T-test and the one way varyance analysis
(ANOVA) and Krukal-Wallis calculation. The impotance level of this research is 0,05. As a result the conflict resoluion
behavior aggression scores of first year students in secondary schools depend on gender, the family in which the student
lives with , the duration of reading and the amount of time in which a child spends on the computer showed signifigant
differances whilst the duration of watching TV and playing outdoor games didn’t show any signifigant differances ; whilst
the problem solving points depended on the gender and duration of reading of a student showing important differances ,
outdoor games , watchig TV and the duration of time spent on the computer did not show any important differances.

Key words: Conflict,conflict resolution behaviour ,first year secondary school students

GIRIS

Son zamanlarda okullarda 6gretmenleri, velileri ve okul idaresini en ¢cok mesgul eden konulardan biri
de yasanan catigmalardir. Catigma, iki ya da daha fazla kisinin isteklerinin birbiriyle uyusmamasi
sonucunda ortaya ¢ikan anlagmazliktir (Mourer, 1991). Catisma en az iki taraf arasinda, deger, fikir,
inang, ilgi, algi, kiiltiirel faktorler, sosyal roller, ihtiyaglar, iletisim becerileri yoniinden farkliliklar
oldugu durumlarda yasanabilen, gerilim, engellenme, rekabet, degisiklik ve miidahaleler sonucunda
yasanan durumlardir (Kavalci, 2001). Insanin oldugu her yerde, bir baska deyisle toplumsal
etkilesimin oldugu her yerde dogal olarak catisma ortaya c¢ikmaktadir (Acikgdz, 1996). Catisma
¢Ozme, taraflarin basarili bir sonug elde edilinceye dek ayni fikirde olmadiklari, konu ya da durum
iizerinde calisma siireci olarak tanimlanmaktadir (Sweeney ve Carruthers, 2006). Onceleri kisilerarasi
catigmalar yikici olarak ele alinirken daha sonra bu duruma olumlu bir bakis agist olugsmustur. Ciinkii
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catigmalar taraflar arasinda gili¢ dengesini siirdiirme, probleme yaratic1 ¢dziim yolu bulma gibi bazi
olanaklar saglar (McFarland, 1992).

Catisma ¢ozme davranislari, bireylerin yasadiklari ¢atismalar1 ¢6zmek icin gosterdikleri tepkilerdir.
Bunlar genellikle kagma, saldirganlik (kavga etme) ve isbirligi (problem ¢6zme) seklinde iice
ayrilmaktadir (Oner, 2000). Arastirmacilar, dgrencilerin okul ortaminda; smifta, bahgede, serviste,
derste ya da oyun oynarken catigmaya girebildiklerini ve bu ¢atigsmalar1 genellikle sézel ya da fiziksel
saldirida bulunarak ¢ézmeye calistiklarini belirtmektedirler ( Johnson ve Johnson, 1995; Johnson ve
Johnson, 2000; Bemak ve Keys, 2000). Catisma durumunda taraflarin, fiziksel ya da sozel saldirida
bulunma gibi olumsuz ¢atigma ¢ézme yollarini kullanmalari ¢atigmanin sonuglarinin, her iki taraf i¢in
de yikict olmasina neden olmaktadir. Oysa ki ¢atismalar yapici bir bigcimde sonuglandiginda, ¢atisma
yasayan kisiler olumlu bir degisim ve gelisim yasayabilmektedir ( Johnson ve Johnson, 2000).
Ogrencilerin, catisma yasadiklarinda siddette bulunmayi etkili bir yontem olarak gdrmeleri ve
kendilerince etkili bulduklar1 bu yontemi uygulamalari; onlarin akranlariyla ve Ogretmenleriyle
iligkilerini bozmakta ve egitim yasamlarinda verimli olamamalarina neden olmaktadir ( Tastan, 2006).

Ogrencilerin catismalara gosterdikleri tepkileri inceleyen calismalar, Ogrencilerin bir catisma
durumunda, problem ¢6zme ve uzlagma-isbirligi yontemlerinden daha cok, 6gretmenden yardim
isteme, kavga etme ya da kagma davraniglarinda bulunduklarini géstermistir (Haar ve Krahe, 1999;
Stevens, 2003). Catigsma insanin oldugu her yerde vardir. Catigmadan kaginamayiz. Catigma ne olumlu
ne de olumsuz bir durumdur. Catismalar1 ¢6zme igin tercih edilen stratejiler sonucun yapici veya
yikict olmasina yol agmaktadir. Catigmalarin yikict bir sekilde sonuglanmasi 6grencilerin giivenli bir
ortamdan yoksun bir sekilde egitim almasina ve okul basarisinin diismesine yol agmaktadir. Bu
arastirmanin sonuglari, 6. sinif 6grencilerinin bazi degiskenlere gore g¢atisma ¢6zme davranislarinin
benzerlik ve farkliliklarinin belirlenmesini saglayarak bu alanda yapilacak olan gelistirme
caligmalarina kaynaklik edecegi diisiiniilmektedir

Arastirmanin Amaci
Bu aragtirmanin amaci 6. sinif 6grencilerinin ¢atisma ¢ézme davraniglarini bazi degiskenler agisindan
incelemektir.

Arastirmanin Problem Ciimlesi

Arastirmanin problem ciimlesi “Ortadgretim 6. smif 6grencilerinin gatisma ¢dzme davraniglart bu
aragtirma kapsaminda incelenen degiskenlere gore anlaml farklilik gdstermekte midir?” seklinde ifade
edilmistir.

Bu temel problem dogrultusunda asagidaki alt problemlere yanitlar aranmistir:

Ortadgretim 6. sinif 6grencilerinin ¢atisma ¢dzme davranist saldirganlik alt 6lgegi puanlari;

1. cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamli farklilik gostermekte midir?

2. ders harici giinde kitap okuma siiresine gore istatistiksel olarak anlamli farklilik gdstermekte midir?
3. giinde tv izleme siiresine gore istatistiksel olarak anlamli farklilik gostermekte midir?

4. giinde disarida oyun oynama siiresine gore istatistiksel olarak anlamli farklilik géstermekte midir?

5. giinde bilgisayar basinda zaman gecirme siiresine gore istatistiksel olarak anlamli farklilik
gostermekte midir?

Ortadgretim 6. sinif 6grencilerinin gatisma ¢dzme davranisi problem ¢ézme alt 6lgegi puanlari;

6. cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamli farklilik géstermekte midir?

7. ders harici giinde kitap okuma siiresine gore istatistiksel olarak anlamli farklilik gostermekte midir?
8. glinde tv izleme siiresine gore istatistiksel olarak anlamli farklilik gdstermekte midir?

9. giinde disarida oyun oynama siiresine gore istatistiksel olarak anlamli farklilik géstermekte midir?
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10.giinde bilgisayar basinda zaman gecirme siiresine gore istatistiksel olarak anlamli farklilik
gostermekte midir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, iliskisel tarama modeline uygundur. iliskisel tarama modelleri, iki ve daha ¢ok sayidaki
degisken arasinda birlikte degisim varligini ve/veya derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma
modelleridir (Karasar, 2006; McMillan, Schumacher, 1993).

Evren ve Orneklem

Girne’deki ortadgretim 6. sinif 6grencileri arastirmanin ¢alisma evreni olarak se¢ilmistir.. Secgkisiz ve
tabakali 6rnekleme yontemi ile belirlenen %44,8’1 (n=56) kiz ve %55,2’si (n=69) erkek olmak {izere
toplam 125 6grenci arastirmaya dahil edilmistir.

Veri Toplama Araci

Catisma Cozme Davramsim Belirleme Olgegi (CCDBO): Koruklu (1998) tarafindan gelistirilen
Olcek 6, 7 ve 8. sinif dgrencilerinin ¢atisma ¢dzme davranislarint belirlemeye yoneliktir. Catigsma
Cozme Davranisim Belirleme Olgegi 24 maddeden olusan 5°li likert tipi bir dlgektir. Olgek catisma
cozme davranislarini iki boyutta degerlendirmektedir. Bu boyutlar saldirganlik ve problem ¢ézmedir.
Puanlama 1-"hi¢ uygun degil”, 2-“biraz uygu”, 3-“uygun”, 4-“cogunlukla uygun”, 5-“¢cok uygun”
bigiminde yapilmistir. Catisma Cozme Davranisini Belirleme Olgegi’nde yer alan saldirganlik boyutu
icin 0,64 ve problem ¢6zme boyutu icin 0,85 giivenirlik katsayilari elde edilmistir. Olgegin i¢ tutarlilik
katsayilar1 saldirganlik i¢in 0,85, problem ¢6zme igin ise 0,83 tiir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde aragtirmanin amaglari dogrultusunda aritmetik ortalama, t-testi ve tek yonlii
varyans analizi (ANOVA) ve Kruskal-Wallis hesaplanmistir. Bu arastirmada 6nem diizeyi 0,05 olarak
alinmustir.

BULGULAR

Arastirmanin birinci alt problemi “Ortadgretim 6. smif 6grencilerinin ¢atisma ¢dzme davranisi
saldirganlik alt 6lcegi puanlar cinsiyete gore istatistiksel olarak anlaml farklilik gostermekte midir?”
seklinde ifade edilmistir. Cinsiyete gore saldirganlik alt 6l¢egi puan ortalamalari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir degisimin olup olmadigini belirleyebilmek amaciyla t-testi uygulanmistir. Tablo
1’de goriildiigii gibi yapilan t-testi sonucunda 6.smif Ggrencilerinin saldirganlik alt 6lgegi puan
ortalamalarinin cinsiyete gore anlamli olarak farklilastifi saptanmustir (t23=5,182 p>0,05).
Ortadgretim 6. siuf erkek 6grencilerinin saldirganlik alt 6l¢egi puan ortalamalari (¥=34,072), kiz
ogrencilerin puan ortalamalarindan (x¥=23,714) anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu saptanmustir.

Tablo 1. Ortaégretim 6. Simif Ogrencilerinin Catisma Cézme Davramsi Saldirganhk Alt Olcegi
Puanlarinin Cinsiyete Gore T-Testi Sonuclari

n x ss sd t p
23,714
Cinsiyet Kiz 36 10,266 123 5,182 0,001
Erkek 69 34,072 11,755
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Arastirmanin ikinci alt problemi “ Ortadgretim 6. simf Ogrencilerinin catisma ¢dzme davranist
saldirganlik alt Olgegi puanlari kitap okuma siiresine gore istatistiksel olarak anlamli farklilik
gostermekte midir?” seklinde ifade edilmistir. Ogrencilerin ders harici giinde kitap okuma siiresine
gore saldirganlik alt Olcegi puanlar arasinda istatistiksel olarak bir degisimin olup olmadigini
belirleyebilmek amaciyla tek yonlii varyans analizi (ANOVA) uygulanmustir. Tablo 2°de goriildiigi
gibi yapilan (ANOVA) testi sonucunda 6grencilerin kitap okuma siiresine gore saldirganlik alt 6lgegi
puanlari anlamli olarak farklilastig1 saptanmustir.

Ogrencilerin saldirganlik puanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilasmaya neden olan gruplar
belirleyebilmek amaciyla verilere LSD anlamlilik testi uygulanmistir. LSD anlamlilik testi sonucunda
anlamli farkin hi¢ kitap okumayanlarla kitap okuyan gruplar arasinda oldugu belirlenmistir. Hi¢ kitap
okumayanlarin saldirganlik puanlar giinde farkli siirelerde kitap okuyan gruplardan daha yiiksektir.

Tablo 2. Ortaégretim 6. Simif Ogrencilerinin Catisma Cozme Davramisi Saldirganhk Alt Olgegi
Puanlarinin Giinde Ders Harici Kitap Okuma Siiresine Gore F-Testi Sonucu

— Anlamli
n x ss sd F p Fark
Hi¢ okumuyor (a) 20 37,3000 10,75125 3 a-b*
. ok
i‘rtzsl okuma - tten az (b) 42 292143 | 11,98685 121 3,981 0,010 Zg*
1-2 saat kadar (¢ ) 36 26,1389 | 9,91147 124 o
2 saatten fazla (d) 27 28,3333 | 14,30707

Lehte fark*

Arastirmanin ligiincii alt problemi “ Ortadgretim 6. siif Ggrencilerinin ¢atisma ¢dzme davranisi
saldirganlik alt Olgegi puanlari giinde tv izleme siiresine gore istatistiksel olarak anlamli farklilik
gostermekte midir?” seklinde ifade edilmistir. Ogrencilerin giinde tv izleme siirelerine gore
saldirganlik alt Olcegi puanlari arasinda istatistiksel olarak bir degisimin olup olmadigim
belirleyebilmek amaciyla tek yonlii varyans analizi (ANOVA) uygulanmustir.

Tablo 3’te goriildiigii gibi yapilan (ANOVA) testi sonucunda dgrencilerin giinde tv izleme siirelerine
gore saldirganlik alt 6l¢egi puan ortalamalarinin anlamli olarak farklilagmadigi belirlenmistir.

Tablo 3. Ortaégretim 6. Simif Ogrencilerjnin Catisma Cozme Davramsi Saldirganlik Alt Olgegi
Puanlarimin Giinde Tv Izleme Siiresine Gore F-Testi Sonucu

— Anlaml
n x ss sd F p Fark
Hig izlemiyor(a) 5 32,400 14,656
1 saattelzba)z izliyor 2% 26,538 10,343 ;
TV izleme 1 Kadar izh 121 0,848 0,470 -
siiresi 7o saatkadariziyor | gg 29,344 13,232 ’ ’
(c) 124
2 saatten (fgfla izliyor 36 31,250 11,482

13

Arastirmanin dordiincii alt problemi “ Ortadgretim 6. siif 6grencilerinin ¢atisma ¢dzme davranisi
saldirganlik alt 6l¢egi puanlar glinde disarida oyun oynama siiresine gore istatistiksel olarak anlamli
farklilik gostermekte midir?” seklinde ifade edilmistir. Ogrencilerin giinde disarida oyun oynama
siirelerine gore saldirganlik alt Olgegi puanlari arasinda istatistiksel olarak bir degisimin olup
olmadigini belirleyebilmek amaciyla tek yonlii varyans analizi (ANOVA) uygulanmistir. Tablo 4’te
goriildiigli gibi yapilan (ANOVA) testi sonucunda dgrencilerin giinde disarida oyun oynama siiresine
gore saldirganlik alt 6l¢egi puan ortalamalariin anlamli olarak farklilasmadigi belirlenmistir.
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Tablo 4. Ortaégretim 6. Simf Ogrencilerinin Catisma Cézme Davramsi Saldirganhk Alt Olcegi
Puanlarimin Giinde Oyun Oynama Siiresine Gore F-Testi Sonucu

n x ss sd F p ArFﬂ;l?h

Hi¢ oynamiyor 13 29,076 17,036

1 saatten az
Oyun oynuyor(b) 40 26,375 11,623 3
oynama 1-2 saat kadar 46 29.826 11,742 121 1,912 0,131 -
suresi oynuyor (¢ ) 124

2 saatten fazla 2 33.615 10,423

oynuyor (d)

Arastirmanin besinci alt problemi “Ortadgretim 6. smif Ggrencilerinin ¢atisma ¢ézme davranisi
saldirganlik alt 6l¢egi puanlan giinde bilgisayar baginda zaman gegirme siiresine gore istatistiksel
olarak anlaml farklilik gostermekte midir?” seklinde ifade edilmistir. Ogrencilerin giinde bilgisayar
baginda zaman gegirme siiresine gore saldirganlik alt 6l¢egi puanlart arasinda istatistiksel olarak bir
degisimin olup olmadigin1 belirleyebilmek amaciyla tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
uygulanmistir. Tablo 5’te gortldigii gibi yapilan (ANOVA) testi sonucunda ogrencilerin giinde
bilgisayar basinda zaman gecirme siiresine gore saldirganlik alt Ol¢egi puanlari anlamli olarak
farklilastig1 saptanmugtir.

Ogrencilerin saldirganlik puanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilasmaya neden olan gruplar
belirleyebilmek amaciyla verilere LSD anlamhilik testi uygulanmistir. LSD anlamlilik testi sonucunda
anlamli farkin 2 saatten fazla bilgisayar basinda zaman gecirenlerle diger gruplar arasinda oldugu
belirlenmistir. Giinde 2 saatten fazla bilgisayar basinda zaman gecirenlerin saldirganlik puanlar1 daha
az zaman gegirenlerden ve hi¢ kullanmayanlardan daha yiiksektir.

Tablo 5. Ortaégretim 6. Simif Ogrencilerinin Catisma Coézme Davramsi Saldirganhk Alt Olcegi
Puanlarimin Giinde Bilgisayar Basinda Zaman Gecirme Siiresine Gore F-Testi Sonucu

n x ss sd F p ArFﬂ;l?h
Bilgisayar Hic (a) 20 26,900 10,784
basinda 1 saatten az (b) 40 28,125 13,210 | 3 d-a*
zaman 1-2 saat kadar (¢ ) 42 28,333 11,340 | 121 2,829 0,041 d-b*
geeirme 2 saatten fazla (d) 23| 35913 1,692 | 124 d-c*
siiresi

Lehte fark*

Arastirmanin altinci alt problemi “Ortadgretim 6. sinif 6grencilerinin ¢atisma ¢ozme davranisi
problem ¢dzme alt dlgegi puanlari cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamli farklilik gostermekte
midir?” seklinde ifade edilmistir. Cinsiyete gore problem ¢ézme alt Slgegi puan ortalamalari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir degisimin olup olmadigini belirleyebilmek amaciyla t-testi
uygulanmugtir. Tablo 6’da goriildiigii gibi yapilan t-testi sonucunda 6.smif 6grencilerinin problem
¢cozme alt 6l¢egi puan ortalamalarinin cinsiyete gore anlamli olarak farklilastigi saptanmustir (t(;23
=2,249 p<0,05). Ortadgretim 6. sinif kiz 6grencilerinin problem ¢dzme alt Sl¢egi puan puan
ortalamalar1 (¥=49,017), erkek dgrencilerin puan ortalamalarindan (x¥=45,362) anlamli diizeyde daha
yiiksek oldugu saptanmustir.
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Tablo 6. Ortaiigretilp 6. Simif (")grencilerinin Catisma Cozme Davramsi Problem Cozme Alt
Olcegi Puanlarimin Cinsiyete Gore T-Testi Sonuclari

n x ss sd t p
. Kiz 56 49,017 7,779
Cinsiyet Erkek 0 15362 9.936 123 2,249 0,026

(13

Arastirmanin yedinci alt problemi “ Ortadgretim 6. simif 6grencilerinin ¢atisma ¢dzme davranisi
problem ¢6zme alt 6l¢egi puanlart kitap okuma siiresine gore istatistiksel olarak anlamli farklilik
gostermekte midir?” seklinde ifade edilmistir. Ogrencilerin ders dis1 giinde kitap okuma siiresine gore
problem ¢6zme alt Olcegi puanlar1 arasinda istatistiksel olarak bir degisimin olup olmadigini
belirleyebilmek amaciyla tek yonlii varyans analizi (ANOVA) uygulanmugtir. Tablo 7°de goriildigi
gibi yapilan (ANOVA) testi sonucunda 6grencilerin kitap okuma siiresine gore problem ¢ézme alt
6lcegi puanlar1 anlamli olarak farklilagtig1 saptanmustir.

Ogrencilerin problem ¢dzme puanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilasmaya neden olan
gruplart belirleyebilmek amaciyla verilere LSD anlamlilik testi uygulanmistir. LSD anlamlilik testi
sonucunda anlamli farkin hi¢ kitap okumayan ve 1 saatten az okuyanlar ile 1-2 saat okuyanlar ve 2
saatten fazla kitap okuyan gruplar arasinda oldugu belirlenmistir. 1-2 saat ve 2 saatten fazla kitap
okuyanlarin problem ¢dzme becerileri hi¢ okumayan ve 1 saatten az okuyanlardan daha ytiksektir.

Tablo 7. Ortaégretim 6. Simf Ogrencilerinin Catisma Cézme Davrams1 Problem Cozme Alt
Olcegi Puanlarimin Giinde Ders Harici Kitap Okuma Siiresine Gore F-Testi Sonucu

n x ss sd F P Agﬁfh
Hi¢ okumuyor (a) 20 41,150 7,379 3 a-c*
Kitap okuma | 1 saatten az (b) 42 44,976 11,362 121 6.871 0.001 a-d*
sliresi 1-2 saat kadar (c) 36 50,666 6,436 124 ’ ’ b-c*
2 saatten fazla (d) 27 49,592 6,669 b-d*

Lehte fark*

Arastirmanin sekizinci alt problemi “ Ortadgretim 6. smif dgrencilerinin ¢atisma ¢dzme davranisi
problem ¢6zme alt 6lcegi puanlari giinde tv izleme siiresine gore istatistiksel olarak anlamli farklilik
gostermekte midir?” seklinde ifade edilmistir.

Ogrencilerin problem ¢dzme becerilerinin giinde tv izleme siiresine gére annelerinin egitim
durumlarina gore problem ¢ozme alt 6lgegi puanlar1 arasinda istatistiksel olarak bir degisimin olup
olmadigini belirleyebilmek amaciyla Kruskal-Wallis Test uygulanmistir. Tablo 8’de goriildiigii gibi
yapilan Kruskal-Wallis Testi sonucunda 6grencilerin giinde tv izleme siiresine gore problem ¢ézme alt
0lcegi puan ortalamalarinin anlaml olarak farklilasmadigi belirlenmistir.

Tablo 8. Ortaégretim 6. Simif Ogrencilerinin Catisma Cozme Davramisi Problem Cozme Alt
Olcegi Puanlarimin Giinde Tv Izleme Siiresine Gore Kruskal-Wallis Testi Sonucu

Gundeﬂtv 1gleme N Sira Ort. «d X2 P Anlaml
siiresi Fark

5 92,20

Hig izlemiyor 3 6,493 0,090 -

1 saatten az 26 63,73
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1-2 saat kadar 58 66,34

2 saatten fazla 36 53,03

Arastirmanin dokuzuncu alt problemi “ Ortadgretim 6. sinif 6grencilerinin ¢atisma ¢dzme davranist
problem ¢ozme alt Glgegi puanlar giinde disarida oyun oynama siiresine gore istatistiksel olarak
anlamli farklilik gostermekte midir?” seklinde ifade edilmistir. Ogrencilerin giinde disarida oyun
oynama siirelerine gére problem ¢dzme alt 6lgegi puanlari arasinda istatistiksel olarak bir degisimin
olup olmadigini belirleyebilmek amaciyla tek yonlii varyans analizi (ANOVA) uygulanmistir.

Tablo 9’da goriildigl gibi yapilan (ANOVA) testi sonucunda &grencilerin giinde disarida oyun
oynama siiresine gore problem ¢dzme alt 6lgegi puan ortalamalarinin anlamli olarak farklilasmadig:
belirlenmistir.

Tablo 9. Ortadgretim 6. Simif Ogrencilerinin Catisma Cozme Davrams1 Problem ¢ozme Alt
Ol¢egi Puanlarimin Giinde Oyun Oynama Siiresine Gore F-Testi Sonucu

n x ss sd F p Al;l;rll?h
Hi¢ oynamiyor 13 44,307 11,564
1 saatten az
Oyun oynuyor(b) 40 48,300 8,410 3 A\
oynama 1-2 saat kadar 121 ’ 0,388 -
siiresi oynuyor (c ) 46 47,608 8,734 124
2 saatten fazla 2% 45269 9.804
oynuyor (d)

Ogrencilerin problem ¢ézme becerilerinin giinde bilgisayar baginda zaman gegirme siiresine gore
annelerinin egitim durumlarina gore problem ¢ozme alt Slgegi puanlart arasinda istatistiksel olarak bir
degisimin olup olmadigini belirleyebilmek amaciyla Kruskal-Wallis Test uygulanmistir. Tablo 10’da
goriildiigii gibi yapilan Kruskal-Wallis Testi sonucunda 6grencilerin giinde bilgisayar baginda zaman
gecirme siiresine gore problem ¢6zme alt 6l¢egi puan ortalamalarinin anlamli olarak farklilasmadigi
belirlenmistir.

Tablo 10. Ortaégretim 6. Simif Ogrencilerinin Catisma Coézme Davramisi Problem Cozme Alt
Olcegi Puanlarimin Giinde Bilgisayar Basinda Zaman Geg¢irme Siiresine Gore Kruskal-Wallis
Testi Sonucu

Bilgisayar
basinda zaman N Sira Ort. sd r P Al;ﬁ?(ﬂl
gegirme siiresi
Hig 20 70,03 3 3,423 0,331 -
1 saatten az 40 65,36
1-2 saat kadar 42 63,90
2 saatten fazla 23 51,13
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TARTISMA ve SONUC

Arastirmanin sonucunda ortadgretim 6. sinif d6grencilerinin ¢atisma ¢dzme davranigi saldirganlik ve
problem ¢ozme alt Olgegi puanlari cinsiyete gore anlamli farklilik gostermektedir. Erkeklerin
saldirganlik diizeyleri kizlardan daha yiiksek iken kizlarin problem ¢dzme puanlari erkeklerden daha
yiiksektir. Efilti (2006), Yasankul (2007), Rehber (2007), Oz (2007), Kiligaslan (2009) yaptiklart
aragtirmada da saldirganligin cinsiyete gére anlamli olarak farklilastigi sonucuna ulagmiglardir. Buna
karsin Karatas (2005) ve Aglamaz (2006) saldirganligin cinsiyete gore farklilagmadigi sonucuna
ulagmisgtir.

Problem ¢6zme bakimindan Filiz (2009) cinsiyete gore anlamli farklilik bulurken, Sahin (1999) fark
olmadigini saptamustir. llgili literatiir incelendiginde arastirmanin cinsiyete gore saldirganlik ve
problem ¢6zme sonucunu hem destekleyen hem de desteklemeyen sonuglara ulasildigi goriilmektedir.

6.sin1f 6grencilerinin saldirganlik puanlar hig kitap okumayanlarla, farkl: siireler kitap okuyanlar
arasinda anlamli farklilik gdsterdigi saptanmustir.

Ogrencilerin giinde tv izleme siirelerine gore saldirganlik puanlarinda anlamli bir farklilik
bulunmamustir. Yavuz (2007) ise yaptigr arastirmada 6grencilerin saldirganlik puanlarinin tv izleme
stirelerine gore anlamli olarak farklilastigini saptamstir.

Ogrencilerin giinde disarida oyun oynama siirelerine gore saldirganlik puanlarinda anlamli bir farklilik
bulunmamustir.

Ogrencilerin bilgisayar basinda zaman gecirme siirelerine gore saldirganlik puanlari anlamli olarak
farklilasmaktadir. Giinde 2 saatten fazla bilgisayar basinda zaman gecirenlerin saldirganlik puanlari 1
saatten az ve hig bilgisayar kullanmayanlardan daha yiiksek bulunmustur. Bilgin (2005) yaptig
caligsmada bu sonucu destekler nitelikte bulgulara ulagsmustir.

Ogrencilerin problem ¢dzme puanlari giin icinde ders disinda kitap okuma siirelerine gore anlaml
olarak farklilagmaktadir. 1-2 saat ve 2 saatten fazla kitap okuyanlarin problem ¢6zme puanlari hig
okumayan ve 1 saatten az okuyanlardan daha yiiksektir.

Ogrencilerin giinde tv izleme siirelerine gére problem ¢dzme puanlarinda anlamli bir farklilik
bulunmamustir.

Ogrencilerin giinde disarida oyun oynama siirelerine gore problem ¢dzme puanlarinda anlamli bir
farklilik bulunmamustir.

Ogrencilerin giinde bilgisayar basinda zaman gecirme siiresine gore problem ¢dzme puanlarinda
anlamli bir farklilik bulunmamustir.

ONERILER

Arastirmanin sonucunda su 6nerilerde bulunabilir:

Erkek Ogrencilerinin saldirganliklariin daha yiiksek olmasinin nedenleriyle ilgili nitel arastirmalar
yapilabilir. Farkli yas gruplarindaki 6grencilerin saldirganlik ve problem ¢6zme becerisini inceleyen
yordama arastirmalar1 yapilabilir. Ogrencilerin bilgisayar kullanma amaglarma ve izledikleri
programlara gore saldirganlik ve problem ¢dzme becerisini inceleyen arastirmalar yapilabilir.
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KKTC’de diger ilgelerde de ogrencilerin saldirganlik ve problem ¢ézme egilimlerini karsilastiran
aragtirmalar yapilabilir.
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Extended Abstrat

The things that occupy teachers at schools, parents and school administrators latley are the
experienced conflicts. A conflict is two or more people demands resulting by disaggreeing with each
other(Mourer,1991). A conflict between at least two parties are conditions that have value ,ideas,
beliefs,attention, perception, cultural factors,social roles, needs in terms of communication skills
where differances may occur such as tention, competition, change and interventions that are
experienced (Kavalc1,2001). Everywhere where there are humans, conflict arises when there is social
interaction (Ac¢ikgoz,1996). Conflict resolution behaviours are reactions that resolve conflicts
experianced by individuals. These are usually divided into three aggression(fighting),problem soving
and escaping (Omer, 2000). Researchers found that students In the envoirment of the school; in the
classroom, playground, on the school bus, during lesson or whilst playing games could come into
conflict and these conflicts are usually verbal or phsical assault stated researchers whilst trying to
solve the conflict resolutions.(Johnson and Johnson,1995; Johnson and Johnson, 2000; Bemak and
Keys, 2000). The parties in the event of conflict, such as in the prescence of physical assault or verbal
attack, when usage of negative conflict resolutions is caused to be destructive to both sides as a result
of the conflict. Whereas when the conflict resulted in a constructive manner ,people living in conflict
can have a positive change and development(Johnson and Johnson, 2000). Students see violence as an
effective method when they experience conflict and they practice this so called method of their own
,finding the method effective; it spoils their relationships with their peers and their teachers and
causes them to be unproductive in their educational life(Tastan, 2006). Everywhere there is conflict
there are people. We cannot avoid conflict. Conflict is neither a positive nor a negative situation. The
preftered ways to solve the conflict leads to constructive or destructive results. The result of a
devastating conflict leads to a lack ofstudents recieving education in a safe envoirment and leads to the
decrease in school performance. The aim of the 6 grade students is to reaserch the conflict resolution
behaviour in variable perspectives. The research problem statement “Is there a signifigant differance
according to the variables examined in this research secondary school sixth grade students conflict
resolution behaviour?”. This research is suitable for the scanning method. | This research is a study
carried out by scanning methods. The screening method aims to present a condition as it is by
researching it in the past or the present. Girne’s first year secondary school students was chosen as the
Project region. The examples of simple random sampling and scale methods showed a 44,8%(n=56)
girls and 55,2%(n=69) boys which meant that a totalof a 125 students were included in the research.
The cronbach alpha source used by Koruklu (1998) to develop aggressive scales 0,64 and a problem
solving cronbach scale 0,66 to Determine The behaviour of Determination Conflicts Scales
(DTBODCS) was used. The importance of the analysis of the source was to arithmetize the average
T-test and the one way varyance analysis (ANOVA) and Krukal-Wallis calculation. The impotance
level of this research is 0,05. At the end of the research, 6 grade secondary school students conflict
resolutions showed aggression and the problem solving subscale scores indicate signifigant differances
by gender. The male gender showed higher aggression than girls and problem solving scores of girls is
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higher than boys.Efiti(2006),Yasankul(2007),Rehber(2007),0z(2007),K1lgaslan(2009) in their studies
based on gender aggression differ signifigantly .Where as Karatag(2005) and Aglamaz(2006)
concluded that aggression did not differ in gender. In terms of problem solving Filiz(2009) while
finding signifigant differences by gender in terms of problem solving, Sahin(1999) has determined that
there is no difference. When examing the literatiire, when analyzed by gender research the result of
aggression and problem solving concludes that both are supported and aren’t supported when
analyzed. Sixth grade students in secondary schools indicate the scores of aggression to be on different
time points with those who do not read . It Shows a signifigant differance between thoses who read
books and those who do not. According to students’daily TV viewing aggression scores signifigant
differances were found.Yavuz(2007) found in his research that students aggression scores signifigantly
differenciated according to tv viewing time. According to the time of playing games outside Daily did
not differ in the aggression scores. According to the amount of time students spend time on the
computer differ signifigantly in the aggression scores.Spending more than two hours a day on the
computer significantly differ the aggression scores while spending only 1 hour or less on the
computer a day had lower aggression scores than the latter.Bilgin(2005) in his study supports this.
Students problem solving scores differed signifigantly according to Daily reading outside the class.
The problem solving scores were higher of those students who read one or two hours or mor a day
than those students who read one hour or less a day. According students’daily TV viewing time there
were no signifigant differances in problem solving scores. According to the students while playing
outside during the day there was no signifigant difference in problem solving scores. According to the
amount of time spent Daily on the computer there was no signifigant difference in the problem solving
scores.
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