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OZET

Anket gibi nicel arastirma yontemleri tamamen sunulan secenekler arasindan se¢im yapilmasma ve goériisme gibi yari
yapilandirilmis aragtirma yontemleri katilimcilarin sdzel ifadelerine ve kisisel goriislerine dayanirken, gdzlem temelli
caligmalarda arastirmacinin algilari yaninda kamera goriintiileri ve kontrol listeleri yoluyla elde edilen somut veriler esastir.
Ancak ¢ok sayida katilimeinin yeterli siirelerde izlenememesi ve arastirma sonuglarinin evrene genellenememesi bu yontemin
smirliliklarindandir. Bu nedenle sayica ¢ok katilimciya ulagsmak amaciyla gergeklestirilen nicel aragtirma yontemleri yani sira
arastirmanin giivenilirligini artirmak icin bir 6rneklem belirleyerek nitel bir calismayla sonuglarin desteklenmesi gerektigi
diistiniilmektedir. Tamamlanan doktora galigmamizda, Tiirkiye genelinde Almanca §gretmenlerinin sosyal ve ders igleme
yontemlerine iliskin davraniglarinin sorgulandigi anket ve 34 Ogretmenle yapilan goériisme sonuglarinin giivenilirligini
artirmak, siibjektif olmaktan ¢ikarmak amaciyla, iiclii arastirma yontemi tercih edilmis ve destekleyici yontem olarak gozlem
teknigi kullanilmigtir. Bu ¢aligmada 8 Ogretmenin 4’er saatlik gdzlem asamasinda kullanilan kontrol listesinin hazirlama-
uygulama-degerlendirme asamalar1 ve gozlem sonuglar1 aktarilmaktadir.

Anahtar Sozciikler: Ogretmen davranislari, yapilandirilmis gdzlem teknigi, kontrol listesi, Almanca 6gretimi

ABSTRACT

While quantitative research techniques/methods such as survey depend completely on choosing from the given options, and
half-structured research methods such as interviews on the participant’s vocal expressions and personal opinions, in studies
based on observation, concrete data obtained through camera footage and control lists next to the researchers perception is the
basis. However, not having enough time to observe all the participants due to their high number, and not being able to
generalize the study results pose as the limitations of this method. Therefore, it is thought considered that, to support the
results, next to the quantitative research methods carried out in order to reach a high number of participants, a sample should
be determined to increase the credibility of this research with a qualitative study. In our completed doctoral work/dissertation,
in order to increase the credibility of the survey, in which the general behavior of German language teachers in Turkey
related to their social and academic methods are questioned, and the interviews done with 34 teachers, and to avoid
subjectivity, triangular research method has been preferred supported by structured observation technique. In this study, the
preparation-application-evaluation steps/phases of the control list used during eight teachers’ four-hour-long observation
results are reflected.

Keywords: Teacher’s behavior, structured observation technique, control list, German language education

! Bu makale, Prof. Dr. Ayten GENC danismanliginda 2011 tarihinde tamamlanmis olan “Das soziale und unterrichtsmethodische Verhalten
von Tiirkischen DaF-Lehrern an den Anadolugymnasien” baslikli yaymlanmamis doktora tezinden yararlanilarak hazirlanmistir. *“ Yabanci
Dil Ogretmeninin Simf Igi Davranislarini Belirlemeye Yonelik Gozlem Formu Gelistirme-Uygulama-Degerlendirme” baghg altinda Kibris /
Girne‘de 15-18 Eyliil 2013 tarihleri arasinda diizenlenen ,,ICPE 2013 International Symposium® da Tiirkge bildiri olarak sunulmustur.

Copyright © Turkish International Journal of Special Education and Guidance & Counseling 36



@. ISSN: 1300 — 7432
I I J s E G www.tijseg.org
@

Turkish International Journal of Special Education and Guidance & Counseling 2014, volume 3, issue 1
GIRIS

Uygulamaya dayanan arastirma sonuglarinin giivenilir olabilmesi i¢in bazi durumlarda nitel ve nicel
yontemleri bir arada kullanmak ve elde edilen sonuglarin birbirini destekleyip desteklemedigini
kontrol etmek gerekebilir. Anket gibi nicel aragtirma yontemleri tamamen sunulan secenekler
arasindan sec¢im yapilmasina ve goriisme gibi yari yapilandirilmis arastirma yontemleri katilimeilarin
sozel ifadelerine ve kisisel goriislerine dayanirken, gézlem temelli ¢aligmalarda arastirmacinin algilar
yaninda kamera goriintiileri ve kontrol listeleri yoluyla elde edilen somut veriler esastir. Ancak ¢ok
saylda katilimcinin yeterli siirelerde izlenememesi ve arastirma sonuglarinin evrene genellenememesi
bu yontemin siirliliklarindandir. Bu nedenle sayica ¢ok katilimciya ulagmak amaciyla gergeklestirilen
nicel aragtirma yontemleri yani sira arastirmanin giivenilirligini artirmak i¢in bir 6rneklem belirleyerek
nitel bir calismayla sonugclarin desteklenmesi gerektigi diisliniilmektedir. Ayrica calismalarda “tahmin
edilemeyen sonuglarin kesfedilebilmesi i¢in nitel arastirma yontemleri onerilir” (Oswald, 2010).
Tamamlanan doktora caligmamizda, Tiirkiye genelinde Almanca &gretmenlerinin sosyal ve ders
isleme yontemlerine iliskin davraniglarinin sorgulandigi anket ve 34 Ogretmenle yapilan goriisme
sonuglarinin giivenilirligini artirmak ve siibjektif olmaktan ¢ikarmak amaciyla, tiglii arastirma yontemi
tercih edilmis ve destekleyici yontem olarak gozlem teknigi kullanilmistir. Cilinkd “fikir sorgulayarak
yapilan arastirmalar sozel ifadelere dayanirken, gozlem arastirmalart goriilebilir, duyulabilir ve

hissedilebilir olaylara dayanir, yani duyularla algilanabilen sosyal davraniglart g¢oziimleyebilir”
(Atteslander, 2003).

YONTEM

Bu calismada 8 6gretmen 4’er saat gozlemlenmistir. Gozlem sirasinda standardin korunabilmesi ve
boylece objektif sonuglarin elde edilebilmesi i¢in bir gdzlem formu gelistirilmistir.

Asagida, kullanilan gdzlem formunun hazirlama-uygulama-degerlendirme asamalari ve gozlem
sonuglar1 aktarilmaktadir.

Gozlem
Veri Toplama Araci

Caligmada arastirmaci tarafindan belirlenen hipotezleri ispatlamaya yonelik smif i¢i dgretmen
davraniglarimi 6lgmek {izere yapilandirilmig gozlem formu hazirlanmistir. Bu form kontrol listesi olma
ozelligiyle arastirma sonuglarini, arastirmacinin kisisel goriisii olma durumundan c¢ikarmaktadir.
Ayrica gozleme dayali arastirmalarda bir gozlem formunun kullanilmasi ve gozlemi tek bir
gbzlemcinin O6znel yorumlarindan bagimsizlagtirmasi, nitel arastirmada elde edilen verilerin kontrol
edilebilirlik ve karsilastirma yapilabilirlik derecesini artirir (Atteslander, 2003). Kontrol listesinin
gecerliligini sinamak i¢in, gozlem asamasina gegcmeden Once bir ders saati pilot uygulama yapilip
gerekli diizeltmelerden sonra uygulamaya gecilmistir.

Kontrol listesi yardimiyla, arastirilmak {izere belirlenmis davraniglarin derste gézlenip gézlenmedigi
ve ne siklikta gozlendigi tespit edilmistir.

Tarih: Saat: Sinif: Ogretmen Kodu:

1.Derste dgrencilerin kiiltiirel konularla ilgili bilgi edinmesine olanak sagladi.
Evet ]  Hayir [

2. Derste degisik ek materyaller kullandi (Internet [] Film LJ CD [ Dergi [ Resim [] Fotograf [
Oyun kartlar1 [J Harital ] Bulmaca [ Poster[] diger[J)
Evet ]  Hayir [J

3.Ogrencilere cesitli grup ve esli calisma olanaklar1 sundu
Evetl]  Hayir[]
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4. Ozgiin metin kulland1. Gazete makalesil], ilan[], Reklam[], Ucus plam[], Cizimler[], Brosiir[J,
diger[]
Evet [l  Hayir [J

5. Ogrencinin miiziksel-ritmik zeka tipine uygun olarak Almanca sarkiC], Bilmece[] , tekerleme[] ve
diger[], kulandi.
Evetl]  Hayir [J

6. Sinifta disiplin saglamak i¢in otoriter davranis gosterdi.
Evet 1  Hayir[]

7. Ogrenciler ders materyallerinin se¢im ve hazirlik asamasinda yer ald.
Evet ]  Hayul[l

8. Ogrenci hatalari yine 6grencilerin katilinyla diizeltti.
Evet 1  Hayir[]

9. Dersi tahta 6niinde veya kiirsiide anlatti.
Evet ]  Hayul[l

10. Yeni sozciikleri n agiklanmasinda jest-mimik ve beden dilinden yardim aldi.
Evet 1  Hayir[]

11. Ders sirasinda 6grenciyle goz temasina dikkat etti.
Evet ]  Hayul[l

12. Ogrencilere isimleriyle hitap etti.
Evet 1  Hayir[]

13. Dersin basinda Almanca selamlama ifadeleri kullandi.
Evet ]  Hayul[l

14. Dersin sonunda Almanca vedalagma ifadeleri kullandi.
Evet 1  Hayir[]

15. Ogrenciler derste hata yapmaktan ¢ekinmedi.
Evet ]  Hayir[J

16. Derste Almanca espri unsurlarindan yararlandi.
Evet 1  Hayir[]

17. Ogrencilerin 6grenme problemi yasadig1 durumlarda yardim ve dzel ddevlendirme gibi alternatif
¢Oziimler kullandi.
Evet ]  Hayir[J

18. Ogrencilerin 6n bilgilerini yenilemek igin soru-cevap, zihin haritasi gibi tekniklerden faydalandi.
Evet 1  Hayir[]

19. Derse katilan 6grencilere ovgii ve takdirle karsilik verdi.
Evet ]  Hayir[J

20. Derse zamaninda gelme ve cep telefonu kullanmama gibi kurallara dikkat etti.
Evet (1  Hayir[]

21. Ogrencilere kendi dil gelisimlerini kontrol edebilmeleri i¢in 6z degerlendirme yapma firsati verdi.
Evet 1  Hayir[]

22. Derste once dilbilgisi kuralin1 daha sonra bu kurala dair 6rnekler verdi.
Evet ]  Hayir[J

23. Dilbilgisi kurallarin1 6grencinin bulmasina olanak saglayan uygulamalari tercih etti.
Evet 1  Hayir[J

24. Okul disinda da 6grenmenin devami i¢in aragtirma 6devi verdi.
(Internet arastirmalaril], Roportajlarl], 6zge¢mis[], soyagacil] diger[]).
Evet ]  Hayir[J

25. Akran degerlendirmesi yaptirdi.
Evet ]  Hayir[]

26. Olgme — degerlendirmede dgrenci gozlem formu kullaniyor.
Evet ]  Hayir[J
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27. Olgme — degerlendirmede {iriin dosyasindan yararlaniyor.
Evet ]  Hayir[]

28. Olgme — degerlendirmede proje ve performans ddevlerini kullaniyor.
Evet ]  Hayir[J

Katilimc Profili

Bu ¢alismada gergeklestirdigimiz gozlemler, arastirma konumuza dair durumlara miimkiin oldugunca
yaklagsmamizi saglamistir. Arastirma konumuz Almanca 6gretmenleri oldugu igin gézlemler Almanca
derslerinde yapilmstir. 5 bayan 3 erkek olmak {izere, 8 Almanca 6gretmeni 4’er ders saati, farkli glin
ve siniflarda toplam 32 saat gézlemlenmistir.

Gozlem, duyularla algilanabilen davranmiglarin olus aninda fark edilmesine, kavranmasina ve
anlamlandirilmasina olanak saglar (Atteslander, 2003).

Katilimeilar, Almanca Ogretmenligi Boliimii mezunudur ve Ogretmenlik mesleginde deneyimleri
ortalama 17 yildir, ancak goreve simif 6gretmeni, Tiirkce dgretmeni veya Ingilizce dgretmeni olarak
baglangi¢ yapip yillarca bu alanlarda ¢aligtiklart i¢in, Almanca Ggretmeni olarak calistiklart siire
dikkate alindiginda bu siire ortalama 9 yildir.

Verilerin Degerlendirilmesi

Arastirma kapsamindaki 6gretmenler farkli giinlerde ve sadece 10. ve 11. smif derslerinde
gdzlemlenmistir. Ders sirasinda ogrencilerin ve 6gretmenin dikkatini dagitmamak amactyla sadece
dersin ilk 15 dakikasinda goriintii alinmstir. G6zlem sirasinda her bir 6gretmen igin ,, DaF-L1, DAF-
L2...“kodlar1 kullanilmus, tarih, saat, sinif gézlem formuna not edilmistir.

Gozlem formlart birbirinden ayri degerlendirilmis, gozlenen davraniglarin yiizde ve frekans hesaplari
yapilmistir. Daha sonra tiim gdzlem formlarindaki bu davraniglarin toplam yiizde ve frekanslarina
ulasilmistir. Sonuglar bir tabloda sunulmus ve detayli agiklama ve yorumu tablo altinda verilmistir.

BULGULAR

Gozlem tablosu asagida verilmistir. Bulgu yorumlari tablonun altinda yer almaktadir.

Gozlemlenen 1DaFL 2DaFL 3DaFL 4DaFL 5DaFL 6DaFL 7DaFL 8DaFL Total
Davraniglar

% f % f % f % f % f % f % f % f %
Kiiltirel Bilgi 50 2 |25 1125 1 |75 3 |25 1 [ 100 [4 | 100 |4 | 100 | 4| 62.5 20
Aktarimi
Ek materyal 100 |4 | 25 11|50 2 |50 2 |50 2 {100 (4 | 100 (4 | 100 | 4| 719 23
kullanimu
Grup ve esli galisma | 100 | 4 | 75 3175 3 |75 3 175 3 1100 | 4 |50 2 |75 3| 78.1 25
Ozgiin metin 0 010 00 010 0|0 010 0 |25 110 01 3.1 1
kullanimi
Miiziksel ritmik 0 010 00 010 0|0 0 |25 110 010 01 3.1 1
element kullanimi
Otoriter Davranis 50 2 1100 4]0 0 | 50 2 |75 310 0|0 0|0 0| 344 11
Ogrencilerle birlikte | 0 010 00 0 |25 110 0 |25 110 010 0163 2
ek materyal haz.
Ogrencilerle birlikte | 75 3 150 2150 2 |50 2 |75 3 1100 |4 |75 3 1100 | 4719 23

hata diizeltme

Tahta dniinde 50 2 125 1150 2 |75 3 175 310 010 010 0] 344

11
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/kiirstide ders

anlatma

Jest-mimik-beden 75 50 50 75 100 75 100 50 71.9 23
dili kullanimi

Gz temasi 100 100 100 100 100 100 100 100 100 32
Ogrencinin ismiyle 100 100 100 100 100 100 100 100 100 32
hitap

Almanca 100 100 100 100 100 100 100 100 100 32
selamlagma

Almanca vedalasma | 100 100 100 100 100 100 100 100 100 32
Hatalar igin 100 100 100 100 100 100 100 100 100 32
korkusuz ortam

Espri unsurlarinin 0 0 50 0 0 75 25 100 313 10
kullanimi

Problem ¢6zmede 75 25 0 50 75 75 50 75 53.1 17
alternatif teknik

On bilgileri aktif 50 75 50 100 75 75 100 100 78.1 25
hale getirme

Ovgii/takdir 100 75 100 100 100 75 75 100 90.6 29
Ogretmenler igin 100 100 100 100 100 100 100 100 100 32
gegcerli kurallara

uyum

Ogrenciye 6z 50 50 50 25 50 25 75 75 50 16
degerlendirme firsati

Dogrudan dilbilgisi | 25 0 0 0 25 0 0 0 6.3 2
aktarimi

Bulus yontemi 75 100 100 100 75 100 100 100 93.8 30
kullanma

Okul dig1 ¢aligmalar | 50 50 25 50 75 50 100 75 59.4 19
Akran 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Degerlendirme

Ogrenciler icin 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
gozlem formu

kullanma

Uriin dosyas1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
kullanimi

Proje-performans 25 0 0 0 0 25 0 0 6.3 2
odevleri

Ders gozlemlerinden elde edilen ve tabloda rakamsal olarak verilen bulgularin yorumlari sdyledir:

1. Ogretmenler gozlem yapilan toplam ders saatinin (32) yaridan fazlasinda (% 62,5)
en az bir kez Almanya ile ilgili kiiltiirel bir bilgiye yer vermistir.

2. Gozlem yapilan derslerin 2/3 sinden fazlasinda (% 71,9) en az bir ek materyal kullanilmstir.
3. 32 ders saatinin 25 inde grup ve esli ¢aligma teknikleri kullanilmistir.
4. Ozgiin metin ve miiziksel-ritmik unsurlarin derste kullaninu ¢ok diisiik bir orandadir (% 3,1).

5. Toplam gozlenen 32 ders saatinin 11 inde 6gretmenin sinif yonetiminde otoriter bir davranis
sergiledigi gdzlenmistir.

6. Sadece 2 ders saatinda (% 6,3) 6gretmen Ogrencileriyle birlikte ek materyal hazirligi yapmis, buna

karsilik 6grencinin, gézlem yapilan derslerin % 71,9 gibi yiiksek bir oranda hata kontroliine
katiliminin saglandig1 goriilmiistiir.
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7. 32 ders saatinin 1/3 inin biraz iizerinde 6gretmenin dersi tahta 6niinde ya da kiirsiide anlattig1 tespit
edilmistir.

8. Ogretmenler derslerin % 71,9 oraninda yeni sdzciikleri jest-mimik ve beden dillerinin katkisiyla
aciklamistir.

9. Tiim derslerde (% 100) 6gretmenler 6grenciyle gbz temasini korumus, 6grenciye ismiyle
hitabetmis, Almanca selamlama ve veda ifadeleri kullanmistir. Ayrica yiiksek bir oranda (% 87,5)
Ogrenci hatalarini hos gérmiis, ancak sinif yonetiminde bazen (%34,4) otoriter davranis sergilemistir.

10. Espri unsurlarindan, 6gretmenler 32 saatin sadece 10 unda yararlanmistir (%31,3).

11. Ders saatlerinin yaridan fazlasinda (% 53,1) 6gretmenler 6grenme problemi olan dgrencilere
alternatif ¢oziimler liretmistir.

12. Ogrencilerin 6n bilgileri zihin haritasi ve soru-cevap gibi tekniklerle agirlikli olarak (% 78,1) aktif
hale getirilmistir.

13. Derslerin ¢ogunda (90,6) 6gretmen 6vgii ve takdir yoluyla 6grencinin derse katilimini tesvik
etmistir.

14. Biitiin derslerde 6gretmen uymasi gereken temel yasaklara uymustur.
15. Derslerin yarisinda 6grenciye 6z degerlendirme olanagi saglamustir.
16. Sadece 2 ders saatinde (% 6,3) dilbilgisi kuralin1 6grenciye dogrudan vermistir.

17. Yiiksek oranda (% 93,7) 6grenciye dilbilgisi kuralin1 kendisinin kesfetmesi igin gerekli
uygulamalara yer vermistir.

18. 32 ders saatinin 19 unda (% 59,4) ev 6devi verilmistir.

19. Olgme degerlendirmede akran degerlendirme, 6grenci gézlem formu ya da iiriin dosyasina
rastlanmamugtir.

20.Toplam 32 ders saatinin sadece 2 sinde (% 6,3) proje ve performans ddevinden bahsedilmistir.
TARTISMA

Gozlem formunda yer alan arastirma sorularindan “dersin basinda 6grenciyi selamlama, ders sonunda
vedalasma, ders sirasinda Ogrencilerle goz temasi kurma” ve Ogrenciler i¢in gecerli olan “derse
zamaninda gelme, cep telefonu yasagi” gibi kurallara uyma acisindan, gbzlemlenen 6gretmenlerin arzu
edilen davranis sekilleri gosterdikleri tespit edilmistir. Ayrica bu arastirma kapsamindaki
Ogretmenlerin, gdzlemlenen ders saatlerinin 2/3 sinden daha fazlasinda en az bir ek materyal
kullandig1 goézlemlenmistir. Ancak buradaki ek materyalden kastedilen sadece kitabin CD si ve
konuyla ilgili resimlerdir. Degisik ders materyalleri kullanimi ve oOgretmenler tarafindan 6zgiin
materyal gelistirme acisindan sikinti yasandiglr goze ¢arpmaktadir. Ayrica derslerde 6zgiin/otantik
metin kullanimi minimum diizeydedir. Kirmiz1 (2009) da Anadolu Liselerinin Almanca derslerinde
yaptig1 arastirmada materyal kullanimiyla ilgili yasanan probleme dikkat ¢ekmektedir.
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Gozlem sorularindan bir digeri olan Gardner’in (1993) ¢oklu zeka kuraminin prensiplerinden hareketle
derste miiziksel ritmik elementlerin kullanimi1 da ¢ok diisiik bir yiizdeye sahiptir. Bunun yani sira
toplam 32 ders saatinin 25 inde igbirlik¢i calisma tekniklerinin kullanildigi gozlemlenmistir. Fakat
sosyal form sec¢iminde Ogrencilerin 0grenme stratejileri dikkate alinmamuis, sadece diyaloglar ve
alistirmalar1 birlikte yapmak gibi siirekli benzer ¢alisma teknikleri kullanilmistir. Béylece gozlem
sonuclari, arastirma kapsamindaki 6gretmenlerin ek materyal ve ¢alisma formu se¢iminde 6grencilerin
birbirinden farkli 6grenme stratejileri olduguna fazla 6nem vermediklerini ortaya koymustur. Bu
durum yapilandirmacilifin 6grenci merkezli ve yaparak yasayarak Ogrenme prensiplerine uygun
degildir. Halbuki “Yapilandirmaciligin en 6nemli 6zelligi, 6§renme iizerindeki kontroliin yoniinii
Ogretmenden 0grenciye ¢evirmesidir” (Hein, 1991).

Derslerde ayrica ara sira (%34,4 oraninda) smif yonetimi konusunda Ogretmenin otoriter davranis
gosterdigi anlagilmistir. Ogrenci hatalariyla ilgili maddede de “korkusuz 6grenme ortami saglama”
konusunda ogretmenlerin yeterince ¢aba gostermedigi ortaya cikmaktadir. Bunun yani sira
gozlemlenen 6gretmenler, 6grenci hatalarini siifta hep birlikte diizeltme, yeni sézciikleri jest-mimik
ve beden dilleriyle agiklama ve 6vgii - takdir yoluyla 6grencinin derse katilimini saglama konusunda
basarili bulunmustur. Ziebell (2002) bu ozellikleri 6gretmen yeterlilikleri konusunda o6zellikle
vurgulamaktadir. Bunun disinda Ogretmenlerin, ders kitabinda her boliimiin sonunda yer alan
Ogrencinin 6z degerlendirme yapmasini saglayan formdan yararlandiklar1 goriilmiistiir.

Diger aragtirma sorularina gelince, 6gretmenlerin dolayli ya da bulus yontemiyle dilbilgisi kurallarin
vermeyi tercih ettikleri, olumlu bir davranig olarak gozlenirken, bazen arzu edilmeyen bir davranig
olan sadece kiirsiiden ders anlatmayi tercih ettikleri gozlemlenmistir. Yine ayni sekilde dersi dikkat
cekici ve eglenceli hale getirebilecek espri unsurlarimi nadiren kullandiklari ve ders materyallerini
Ogrencilerle birlikte hazirlama konusuna g¢ok az yer verdikleri anlasilmigtir. Oysaki Ogretmen.
ogrencilerin kendi kendilerine 6grenmeleri icin onlara daha fazla sorumluluk ve denetim olanagi
vermelidir (Lorsbach & Tobin, 1997, Yasar, 1998, Deryakulu, 2001).

Ders gozlemleri yoluyla ayrica dgretmenlerin “samimi bir ders ortami yaratma” konusunda yetersiz
olduklar1 anlagilmistir. Bunun yani sira gdzlem yoluyla tespit edilen bir bagka 6nemli konu ise
Ogretmenlerin yeni 6lgme-degerlendirme tekniklerini nadiren kullaniyor olmalaridir.

Oysaki 6lgcme degerlendirme amaciyla kullanilan bu materyaller, 6l¢me islevlerinin yani sira, yaparak
- yasayarak 0grenmeye olanak saglamaktadir. Yeni 6grenilen bilgiler ancak bu sartlar altinda kalic
olabilir ve etkin kullanilabilir. Ogrencinin edindigi bilgileri uygulama becerisi gelistirmesi ancak
ogretmenin bu dogrultuda hedefe odakli ve yeni egitim Ogretim yaklasimi olan yapilandirmaci
sistemin gereklerine uygun yontem ve teknikleri kullanimiyla miimkiindiir. Artik 6gretmenin siniftaki
rolii “O0grenme siirecini diizenleme ve danigmanlik yapma olarak degismistir” (Dorig, 2003). Degisen
yabanci dil egitimi yontem ve tekniklerinin ve Ogretmenin {istlenmesi gereken yeni rol olan
“danigmanlik roliiniin®, 6grenme ortamlarina dogru aktarimi bu nedenle biiyiik 6nem tagimaktadir.
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Extended Abstract

While quantitative research techniques/methods such as survey depend completely on choosing from
the given options, and half-structured research methods such as interviews on the participant’s vocal
expressions and personal opinions, in studies based on observation, concrete data obtained through
camera footage and control lists next to the researchers perception is the basis. However, not having
enough time to observe all the participants due to their high number, and not being able to generalize
the study results pose as the limitations of this method. Therefore, it is thought considered that, to
support the results, next to the quantitative research methods carried out in order to reach a high
number of participants, a sample should be determined to increase the credibility of this research with
a qualitative study. In our completed doctoral work/dissertation, in order to increase the credibility of
the survey, in which the general behavior of German language teachers in Turkey related to their
social and academic methods are questioned, and the interviews done with 34 teachers, and to avoid
subjectivity, triangular research method has been preferred supported by structured observation
technique. In this study, the preparation-application-evaluation steps/phases of the control list used
during eight teachers’ four-hour-long observation results are reflected. During the research, a
structured observation form prepared by the researcher was used. The data has been obtained by the
researcher along with this form prepared to measure the teachers’ behavior in class in order to prove
the hypotheses determined before the research. Because this form is also a control list, it prevents the
research results from being under the influence of the researcher’s personal opinions. With the help of
the control list, it was identified whether the researchers desired form of behavior was observed and
how often it was conducted. In order to test the validity of the control list, a pilot application for a
class-hour was exercised, and after necessary corrections were made, the list was applied once again.

Class observations were done in Anatolian high schools. 8 German teachers consisting of 5 females
and 3 males, were observed each for four hours, 32 hours in total, in different days and classes. The
participants are graduates of German Language Education Department and their average years of
experience in teaching is 17 (although the average falls down to 9 years when it is calculated that some
of them have started as teachers in other subjects). The teachers participating in the research have been
observed in different days and only in 10th and 11th grade classes. In order to avoid distracting the
students or the teachers, only the first fifteen minutes were recorded. For each teacher during the
observation, codes such as “DaF-L1”, DaF-L2” were given, and the date, hour, class were noted down
on the observation form. Each observation form is evaluated separately, and the percentage and
frequency of these behaviors in all the observation form are reached. The results are presented in a
table with detailed explanation and interpretation below. The observed teachers have been found to
behave favorably regarding research questions concerning “greetings the student body, end of the
class, eye contact during the class” and making sure that the students come on time or do not use their
mobile phones during the lesson. Moreover, it was observed that the teachers in question have used
additional material for more than 2/3 of the observed class hours. However, the additional material
here consisted only of the audio CD and the pictures from the textbook. One can not help but notice
that there is some difficulty with the use and the development of additional materials by the teachers in
the classroom. In addition, the use of original texts in the classroom is minimized. In respect to another
the multiple intelligence theory, one of the questions of observation the use of musical and rhythmic
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elements during the lessons was also found to be low. Moreover, in the 25 class hours of a total of 32,
teamwork methods, were displayed. However, when choosing social forms, the learning strategies of
the students were ignored and only similar study techniques were repeated such as completing dialogs
and exercises together. Therefore the results Show that the teachers involved in the research were not
too concerned about the possibility of the students preference of different learning methods. The study
also shows that the teachers take on an authoritative role to maintain order in the classroom from time
to time (by 34, 4%). This suggests that teachers do not make enough effort to create a “learning
environment without fear” moving on, the observed teachers. Were found successful in ensuring
student participation correcting students mistakes with together, explaining new words with jests and
mimics and other means of body language in addition to praise. The teachers were also observed to
make use of self-evaluation forms at the end of each chapter for the students. Coming to the other
research questions, while it is considered as a positive behavior that the teachers prefer teaching the
grammar rules directly or indirectly, they sometimes prefer an undesired action such as teaching the
lesson only from their chair/platform. It is understood that they give little room to students opinion
when preparing the class material or to attractive and fun elements such as humor when giving a
lecture. It is also understood through observation that the teachers are lacking in “creating a familiar
atmosphere in class”. Another important detection is that the teachers rarely use new assessment and
evaluation techniques whereas the materials used for assessment and evaluation not only do just that
but also provide an opportunity to learn by experience. The new found information can be learned and
applied only under these circumstances. For the student to develop application skills for newfound
information is possible only with the teachers focused use of methods and techniques appropriate to
the structural system of the new approach to education. In this sense it is very important that the
methods and techniques of the changing foreign language education, and the new consultant role
teachers must take are properly transferred into the learning environment.
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